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La calidad del acto educativo, centrado este concepto en la relacion pe-
dagodgica del docente-estudiante, depende, en gran medida, de la formacion
docente, y de como éste gestiona, en el aula de clase, el proceso de la ense-
Aanza aprendizaje.

El libro Fundamentos pedagdgicos de la educacion latinomericana, Tomo
IV, que hoy entregamos al lector, tiene como propdsito contribuir a la forma-
cion, desarrollo y fortalecimiento de las competencias en el ambito pedagogi-
co del docente del siglo XXI.

Dentro del presente texto se aborda el estudio de los temas mas acucian-
tes que configuran el que hacer docente en la actualidad. Entre estos pode-
mos mencionar: Las teorias que cimientan el aprendizaje, los conceptos de
pedagogia, educacion y didactica, se describen los principales modelos di-
déacticos contemporaneos, se estudia el enfoque por competencia, se indaga
la tematica de la diversidad cultural, el curriculo y la educacion inclusiva, se
examina el rol de las tecnologias que apoyan el aprendizaje y el conocimiento
en el contexto educativo, se estudia el tema de la cultura digital, el curriculo y
la alfabetizacion digital, entre otros importantes tépicos del debate académico
educativo.

Dentro de los factores que evidencian la baja calidad educativa que se
imparte en algunos centros escolares en Latinoamérica, destaca la ya obso-
leta aplicacion de métodos tradicionales y didacticas que no esta acorde con
los avances de la tecnologia de la informacién y la comunicacion, asi como
también, de las necesidades que en el ambito de la formacion del docente se
requieren en la actualidad.

Los autores de este libro estan convencidos, y asi o exponen ante la co-
munidad académica, que el docente, cualquiera sea el nivel de la escolaridad
de su ejercicio profesional, tiene un papel muy importante que desempefiar en
el mejoramiento cualitativo y cuantitativo de la educacion, en la medida que
contribuya, con la investigacion, la teoria y la practica cotidiana, a romper los
viejos paradigmas que han impedido y paralizado en el presente, 10s procesos
de cambio y renovacion pedagogicos del desarrollo educativo.

Los autores
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En el presente libro, se aborda, desde la perspectiva docente, el estudio
de los fundamentos pedagdgicos de la actividad educativa, entendiendo la
pedagogia como ciencia de la enseflanza y de los métodos que se utilizan
en general, para desarrollar los conocimientos en cada uno de los sujetos
que aprenden. Por otro lado, al hablar de «fundamentos» nos referimos a los
principios béasicos o elementos esenciales que hacen comprensible la com-
plejidad de un objeto o fendmeno estudiado.

En consecuencia, con lo dicho en el parrafo anterior, el texto que el lector
tiene en sus manos trata acerca de aquellos principios y conocimientos esen-
ciales del campo de la ciencia de la pedagogia, que permitiran al docente
conocer los métodos de ensefanza-aprendizaje que facilitaran su labor edu-
cativa.

En el marco de este planteamiento la estructura del libro se desarrolla
como sigue:

En el capitulo | Fundamentos tedricos del aprendizaje, se presentan los
principales autores de la psicologia educativa (Piaget, Ausubel, Vygotsky) y
las teorias que fundamentan los procesos de aprendizaje. Asi mismo, y luego
de demarcar el concepto de aprendizaje se analizan las teorias que estudian
el aprendizaje: teorias conductistas, teorias cognitivistas, teoria constructivista
y la teoria Sociocultural.

En el capitulo Il Concepcion de educacion, pedagogia y didactica se
aborda la discusion, desde la perspectiva docente, de los temas de la con-
cepcion de la educacion, la pedagogia y la didéactica, En relacion a esta ul-
tima, se establecen sus principios, lineamientos, y objetivos de la didactica,
Seguidamente se analizan los componentes del acto didactico.

En el capitulo Il Proceso de ensefianza y aprendizaje: modelos didacti-
cos, luego de definir el concepto de modelo didactico, se analizan los prin-
cipales modelos didéacticos: modelo didactico tradicional; modelo didactico
tecnolégico; modelo didactico espontaneista-activista, y el modelo didactico
de investigacion (alternativo o integrador).

En el capitulo IV diversidad, educacion y curriculo inclusivo, la discusion
se centra el area tematica de la diversidad, y la educacion inclusiva. Se ana-
lizan los aspectos relacionados con: la educacion intercultural, la pedagogia
intercultural, la atencion a la diversidad desde la educacion inclusiva, la edu-
cacion inclusiva, el curriculo inclusivo, y las adaptaciones curriculares, entre
estas Ultimas, las adaptaciones curriculares significativas, no significativa e
individualizadas.
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En el capitulo V Competencias basicas en la escuela del siglo XXI, se
define el concepto de competencias y se establecen las dimensiones del en-
foque por competencia. Se describen las competencias basicas y las clases
de competencia, entre éstas: competencia en comunicacion linguistica; com-
petencia matematica; competencia en el conocimiento y la interaccion con el
mundo fisico; competencia en el tratamiento de la informacion y competencia
digital.

En el capitulo VI sobre Tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC)
en el proceso educativo, el centro de la discusion se ubica en las tecnologias
del aprendizaje y el conocimiento (TAC) en el contexto educativo, ensefianza,
aprendizaje y uso de estrategias de aprendizaje en entornos basados en el
ordenador. De la misma forma, se discute en torno a la alfabetizacion digital
del docente, el perfil del docente del siglo XXI y las competencias digitales
del docente.

En el capitulo VII Alfabetizacion digital y curriculo, se analiza el tema de la
alfabetizacion digital: Las TIC en el curriculo escolar, la integracion curricular
de las TIC, niveles de la integracion curricular de las TIC, modelos de integra-
cion curricular. De la misma manera, se estudia el tema de la alfabetizacion, la
cultura digital, la cultura digital y curriculo, y la alfabetizacion digital.

En el capitulo VIl acerca de las TIC y creacion de entornos virtuales de
aprendizaje, el interés de la discusion es puesto sobre las modalidades de la
educacion: presencial y virtual. Se analizan los modelos de ensefianza-apren-
dizaje basados en TIC: E-Learning, Blended Learning (B-Learning), Mobile
Learning (M-Learning), Cloud Learning (C-Learning). De igual manera, se dis-
cute acerca de los entornos virtuales como herramienta formativa en educa-
cion.

En el capitulo IX Estrategias de ensefianzas apoyadas en las TIC, se ana-
lizan las estrategias pedagogicas mediadas por las TIC, las estrategias didac-
ticas por competencia, el portafolio digital de aprendizaje, los aportes del por-
tafolio digital, el desarrollo del portafolio digital de aprendizaje, las plataformas
para el desarrollo del portafolio digital de aprendizaje, el aprendizaje basado
en proyectos (ABP), el ABP y las TIC.

En el capitulo X Estrategias de evaluacion mediadas por las TIC la discu-
sion se centra en la evaluacion del aprendizaje, las caracteristicas de la eva-
luacion del aprendizaje, los criterios de evaluacion del aprendizaje. También
se examinan las estrategias y técnicas de evaluacion en ambientes virtuales,
los instrumentos de evaluaciéon de aprendizajes en los entornos virtuales, v fi-
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nalmente, los disefios y elaboracion de técnicas e instrumentos de evaluacion
para EVA.
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Definicion de aprendizaje

Aun cuando los diferentes autores no siempre coinciden acerca de la na-
turaleza precisa del aprendizaje, la siguiente es una definicion generalmente
aceptada de este proceso —que es consistente con el enfoque cognoscitivo
de este libro— y reune los criterios que la mayoria de los profesionales de la
educacion consideran centrales para el aprendizaje.

El aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta o en la capacidad
de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica o de
otras formas de experiencia (Schunk, 2012).

En esta definicion se pueden identificar tres criterios béasicos del apren-
dizaje:

e Elaprendizaje implica un cambio
e FElaprendizaje perdura a lo largo del tiempo
e El aprendizaje ocurre por medio de la experiencia

El primer criterio consiste en que el aprendizaje implica un cambio en la
conducta o en la capacidad de conducirse. La gente aprende cuando adquie-
re la capacidad para hacer algo de manera diferente. Al mismo tiempo, debe-
mos recordar que el aprendizaje es inferencial. No observamos el aprendizaje
de manera directa, sino a través de sus productos o resultados. El aprendizaje
se evalla con base en lo que la gente dice, escribe y realiza. Sin embargo,
debemos afadir que el aprendizaje implica un cambio en la capacidad para
comportarse de cierta manera, ya que a menudo las personas aprenden (de-
sarrollan habilidades, conocimientos, creencias o conductas) sin demostrarlo
en el momento en que ocurre el aprendizaje.

Un segundo criterio consiste en que el aprendizaje perdura a lo largo del
tiempo. Esto excluye los cambios temporales en la conducta (por ejemplo, el
habla mal articulada) provocados por factores como las drogas, el alcohol y
la fatiga. Este tipo de cambios son temporales porque se revierten al eliminar
el factor que los causa. Sin embargo, existe la probabilidad de que el apren-
dizaje no sea permanente debido al olvido. Se sigue debatiendo respecto al
tiempo que deben durar los cambios para ser clasificados como aprendizaje,
pero la mayoria de los autores coincide en que los cambios de poca duracion
(por ejemplo, unos cuantos segundos) no califican como aprendizaje.

Un tercer criterio es que el aprendizaje ocurre por medio de la expe-
riencia (la que se adquiere, por ejemplo, practicando u observando a los
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demas), lo cual excluye los cambios en la conducta determinados principal-
mente por la herencia, como los cambios que presentan los nifios en el pro-
ceso de maduracion (por ejemplo, cuando empiezan a gatear o a ponerse
de pie). Sin embargo, la diferencia entre la maduracion y el aprendizaje no
siempre es muy clara. Es probable que las personas estén genéticamente
predispuestas a actuar de cierta manera, pero el desarrollo de las conductas
especificas depende del entorno. El lenguaje es un buen ejemplo. A medida
que el aparato vocal del ser humano madura, éste va adquiriendo la capaci-
dad de producir lenguaje; pero las palabras reales que produce las aprende
al interactuar con otros individuos. Aunque la genética es fundamental para
la adquisicion del lenguaje en los nifios, la ensefianza y las interacciones
sociales con los padres, los profesores y los compafrieros ejercen una fuerte
influencia sobre sus logros en relacion con el lenguaje (Mashburn, Justice,
Downer y Pianta, 2009).

Teorias del aprendizaje

La teorfa y la investigacion forman parte del estudio del aprendizaje. Una
teoria es un conjunto cientificamente aceptable de principios que explican
un fendmeno, en este caso, relacionado con el aprendizaje. Las teorias del
aprendizaje ofrecen marcos de referencia para interpretar las observaciones
ambientales y sirven como puentes entre la investigacion y la educacion (Su-
ppes, 1974). Los hallazgos de la investigacion se organizan y se vinculan
sistematicamente con las teorfas. Sin las teorias la gente podria considerar los
hallazgos de la investigacion como conjuntos de datos desorganizados, ya
que los investigadores y profesionales carecerian de estructuras superiores
para analizar la informacion que obtienen.

En este marco de ideas, las diferentes teorias del aprendizaje pretenden
explicar cémo el aprendizaje modifica la conducta, ademas ayudan a predecir
y controlar el comportamiento humano posibilitando el disefio de estrategias
para potenciar el aprendizaje. Numerosos psicologos y pedagogos han apor-
tado amplias teorias sobre esta materia.

En los siguientes parrafos de este capitulo se exponen los enfoques ted-
ricos mas relevantes para la comprension del aprendizaje.

Teorias conductistas

El conductismo parte de una concepcién empirista del conocimiento, su
mecanismo central del aprendizaje es el asociacionismo, se basa en los es-
tudios del aprendizaje mediante condicionamiento. Postula que la secuencia
fundamental de todo aprendizaje es la del estimulo-respuesta, y considera in-
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necesario el estudio de los procesos mentales superiores para la comprension
de la conducta humana.

El conductismo se preocupa por usar el método cientifico (en sentido res-
trictivo) y considera que solo se debe hablar de los aprendizajes observables
y medibles objetivamente (Marqués y Sancho, 1987).

Entre los representantes mas destacados de esta corriente tedrica se en-
cuentran: lvan Pavlov (1849-1936), John Watson (1878-1958), Edwin Guthier
(1886-1959), Edward Thorndike (1847-1949), Skinner (1904-1994) y Neal Mi-
ller (1909).

Pavlov fue uno de los autores mas importantes en el enfoque conductual,
que dio lugar a la investigacién experimental. Este comienza a estudiar dis-
tintos fendmenos asociados al aprendizaje desde el laboratorio, intentado dar
respuestas convincentes a cuestiones que previamente no se habian indaga-
do de forma experimental.

Uno de los elementos que estudié a lo largo de su vida, fue el «condicio-
namiento clasico». Este es uno de los mecanismos mas basicos del aprendi-
zaje de nuevas conductas que se presenta tanto en animales, como en hu-
manos. Basicamente, esta vinculado con aprender relaciones entre estimulos
y de este modo emitir o realizar nuevas conductas (Patifio, 2018). En este
marco, un estimulo es un evento, una situacion, o un elemento en el contexto
del organismo que genera una conducta. Una respuesta es la reaccion (la
conducta) que se da ante la presencia de un estimulo. Con el condiciona-
miento clasico, es posible entender que una respuesta puede ser generada
por diversos estimulos que comparten entre si propiedades fisicas (Redondo,
Alcaraz, Padréon y Méndez, 2014)

Watson estudio la conexion entre el estimulo (E) y la respuesta (R), él'y sus
seguidores “mantienen que el aprendizaje era el resultado de un acondicio-
namiento clasico, es decir, formar nuevas conexiones E-R a través del mismo
condicionamiento” (Silva y Avila, 1998, pag. 26). Para Watson (y este es uno
de los postulados que mas debates conceptuales generd), el pensamiento no
es mas que una conducta implicita que a veces tiene lugar entre un estimulo
y la conducta explicita. En este sentido, segun el autor, la conducta puede
analizarse desde una postura de estimulo-respuesta, teniendo en cuenta que
en esta relacion median elementos de corte privado o inobservable (Patifio,
2018).
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Skinner es el autor que propone el modelo de conductismo mas consoli-
dado, tanto que aun en la actualidad se siguen utilizando sus conceptos para
analizar diversas situaciones relacionadas con el aprendizaje y el estudio de
la conducta humana.

El conductismo de Skinner esta formado por tres elementos fundamenta-
les: estimulo discriminativo, respuesta operante y estimulo reforzante. Skinner
ejerce gran influencia en el campo educativo al proponer el modelo de la
ensefianza programada que, con el auge de la computadora, recorre nuevas
perspectivas.

En la esencia de la ensefanza programada subyace la concepcion del
aprendizaje como creacion de asociaciones. Actualmente es poco aceptada
pero la préactica y la repeticion como base del aprendizaje de destrezas es un
principio reconocido, por supuesto, no se debe basar en él toda la ensefianza
pues se incurrirfa en un reduccionismo insostenible en el tiempo por no reco-
nocer los procesos mentales del pensamiento humano. Mas bien se deben
aplicar a problemas particulares del aprendizaje de destrezas sencillas (orto-
grafia, pronunciacion, calculo, entre otros) en areas académicas especificas,
es decir, “ocupando un papel conocido y limitado en el contexto de aprendi-
zaje global del alumno” (Bartolomé, 1999 , pag. 121).

En la obra de Skinner se fundamentan algunos materiales de ensefianza
formados por pequefias unidades de informaciéon que requieren una respues-
ta activa del usuario y quien a su vez obtiene feedback de inmediato (Gros,
2000).

Entre los programas de ensefianza tenemos los de ejercitacion y los tuto-
riales, los cuales son satisfactorios para tareas de aprendizaje memoristico y
algoritmico, pero no fomentan la comprension, de ellos estaremos hablando
en la proxima seccion.

Con estos programas, “los individuos aprenden mediante un proceso de
ensayo-error, habilmente dirigido por medio de una serie de refuerzos posi-
tivos (o negativos) y la repeticion pertinente” (Marqués y Sancho, 1987), es
decir, estos programas tienen la funciéon de reforzadores pues nos presentan
situaciones 0 casos que con su ocurrencia permiten que una conducta se
repita o0 sea evitada.

Para el conductismo el aprendizaje es un cambio relativamente perma-
nentemente de la conducta que se logra mediante la préactica y con la interac-
cion reciproca de los individuos y su ambiente, lo cual se logra a través de l0s
programas de adiestramiento y los tutoriales pues son disefiados en términos
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de una practica guiada y presentan un feedback que contribuye a reforzar
destrezas especificas.

Teorias cognitivistas

En los ultimos afos se ha producido una importante evoluciéon en la psico-
logia cientifica. Ha quedado atras el predominio de la psicologia conductista
y ha surgido un nuevo enfoque que afecta los campos mas diversos de la
psicologia educativa, esto es: Memoria, atencién, inteligencia, etcétera, in-
cluyendo la interaccion social y la emocion. Este nuevo enfoque se denomina
cognitivismo. El cognitivismo esta presente hoy con gran fuerza en la psicolo-
gia de la Educacion en conceptos tales como la importancia de aprendizajes
previos, el aprendizaje significativo, el rol activo del sujeto como constructor
de su conocimiento, entre otros.

Entre los representantes de las teorfas cognitivas destacan Jean Piaget
(1896-1980); David Ausubel (1918-2008) y Lev Vigotsky (1896-1934).

El enfoque cognitivo se interesa en cémo los individuos representan el
mundo en que viven y como reciben de él la informacion. Desde Emmanuel
Kant (1725-1804), quien argumentaba “que toda la experiencia humana con-
cierne a representaciones y no a las cosas por si mismas” (Gallego, 1997,
pag. 35).

Desde la perspectiva de la Psicologia Cognitiva la accion del sujeto esta
determinada por sus representaciones y antes de que un comportamiento in-
teligente se ejecute publicamente, ha sido algoritmizado en la interioridad del
individuo (Gallego, 1997). Esta concepcion del ser humano como procesador
de informacion, utiliza la metafora computacional para comparar las operacio-
nes mentales con las informaticas.

Asli, las representaciones, construidas por la inteligencia, son organizadas
por el sujeto en estructuras conceptuales, metodoldgicas y actitudinales, don-
de se relacionan entre s significativamente y en forma holistica, permitiéndole
al sujeto que vive en comunidad, sostener permanentemente una dinamica
de contradicciones entre sus estructuras y las del colectivo para, por ejemplo,
tomar sus propias decisiones, expresar sus ideas, etcétera.
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Segun el paradigma cognitivo, los dos principales objetivos de la educa-
cién son:

e Lograr un aprendizaje significativo con sentido.

e Desarrollar habilidades estratégicas generales y especificas de
aprendizaje.

El aprendizaje se considera un proceso activo que da gran importancia al
desarrollo de habilidades; al aprender a aprender.

Ausubel y el aprendizaje significativo

Para Ausubel (1983) es el aprendizaje en donde el alumno relaciona lo que
ya sabe con los nuevos conocimientos, lo cual involucra la modificacion y evo-
lucion de la nueva informacion asi como de la estructura cognoscitiva envuelta
en el aprendizaje. Segun Serrano (1990, pag. 59), aprender significativamente
“consiste en la comprension, elaboracion, asimilacion e integracion a uno mismo
de lo que se aprende”. El aprendizaje significativo combina aspectos cognosci-
tivos con afectivos y asi personaliza el aprendizaje. Ausubel, Novak y Hanesian
(1997 ) expresan: “Todo el aprendizaje en el salén de clases puede ser situado
a lo largo de dos dimensiones independientes: la dimension repeticion-aprendi-
zaje significativo y la dimension recepcion-descubrimiento. (pag. 17).

En la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, se presupone la dis-
posicion del alumno a relacionar el nuevo material con su estructura cognos-
citiva en forma no arbitraria (es decir, que las ideas se relacionan con algun
aspecto existente en la estructura cognoscitiva del alumno, como una ima-
gen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion) y si ademas,
la tarea de aprendizaje en si es potencialmente significativa tendriamos que
cualquiera de los dos tipos de aprendizaje mencionados, pueden llegar a ser
significativos. Ausubel (1983) sefiala tres tipos de aprendizajes, que pueden
darse en forma significativa, éstos son:

e Aprendizaje de representaciones: Es el aprendizaje mas elemental,
que se da cuando el nifio adquiere el vocabulario. Consiste en la atri-
bucién de significados a determinados simbolos al igualarlos con sus
referentes (objetos, por ejemplo).

e Aprendizaje de conceptos: Los conceptos se definen como objetos,
eventos, situaciones o propiedades que se designan mediante algun
simbolo o signos. El nifio, a partir de experiencias concretas, com-
prende que la palabra “pelota” pueden usarla otras personas refirién-
dose a objetos similares.
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e Aprendizaje de Proposiciones: Exige captar el significado de las
ideas expresadas en forma de proposiciones, las cuales se obtienen
cuando el alumno forma frases que contienen dos 0 mas conceptos,
este nuevo concepto es asimilado al integrarlo en su estructura cog-
nitiva con los conocimientos previos.

Para Ausubel (1983) el aprendizaje significa la organizacion e integracion
de informacion en la estructura cognoscitiva del individuo. Es el proceso a
través del cual una nueva informacion se relaciona con un aspecto relevante
de la estructura del conocimiento del individuo. De este modo, el aprendizaje
significativo ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con las ideas per-
tinentes de afianzamiento (para estas informacion nueva) que ya existen en la
estructura cognitiva del que aprende (Ausubel, 1983).

Teoria constructivista

Al referirse a la teorfa constructivista De Pablos (1999) sefiala que “lo
fundamental es analizar los cambios cualitativos generados en la organiza-
cién de las estructuras cognitivas como consecuencia de la interaccion entre
éstas y los objetos a los que se aplica”. Con frecuencia, se le considera una
teoria cognitiva, pues postula la existencia de procesos mentales internos, sin
embargo, plantea notorias diferencias, una de ellas se refiere a que el apren-
dizaje esta centrado en el alumno y esto lo podemaos apreciar en los puntos de
vista que exponen algunos de sus seguidores, como lo son Piaget y Vygotsky,
entre otros.

La teoria constructivista de Piaget

Para Piaget (1936) el aprendizaje es una construccion del sujeto a medi-
da que organiza la informaciéon que proviene del medio cuando interacciona
con él, que tiene su origen en la accion conducida con base en una organi-
zacion mental previa, la cual esta constituida por estructuras y las estructuras
por esquemas debidamente relacionados. La estructura cognitiva determina
la capacidad mental de la persona, quien activamente participa en su proceso
de aprendizaje mientras que el docente trata de crear un contexto favorable
para el aprendizaje.

La idea fundamental de los trabajos de Piaget son las estructuras menta-
les, que basicamente se refieren a la construccion de una organizacion inte-
lectual que guia la conducta del individuo, aunque Piaget prefiere el concepto
de esquema debido a lo rigido, estatico y automatico del primer concepto.
Todos los esquemas surgen de la asimilacion reciproca de las estructuras y la
acomodacion a la realidad exterior. A juicio de Gallego (1997):
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Todos los esquemas forman una totalidad y son los organizadores de las
sensaciones y las percepciones, a las que les confiere sentido. Hay es-
quemas para la percepcion, para el razonamiento y para la accion, en ese
integrado holistico. Cada uno es la cristalizacion de procesos y activida-
des funcionales en los que priman tendencias opuestas hacia la asimila-
cion y la acomodacion, hasta alcanzar el equilibrio (pag. 63).

Hay acomodacion cuando sobreviene una modificacion de los esquemas
de asimilacion debido a situaciones externas (acomodacion implica asimila-
cién y viceversa). Pese a la construccion de nuevos elementos, la estructura
se conserva, la acomodacion y la asimilacion tienden al equilibrio.

Segun Gutiérrez (1984, pag. 9) “Piaget afirma que no todas las estructuras
estan presentes en todos los niveles de desarrollo intelectual del individuo sino
que se van construyendo progresivamente, dependientes de las posibilidades
operativas de los sujetos”. Piaget distingue tres periodos psicoevolutivos: Pe-
riodo sensorio-motriz (el nifio organiza su universo desarrollando los esque-
mas del espacio, tiempo, objeto permanente y de la causalidad), periodo de
la inteligencia representativa (formado por dos sub periodos: preoperatorio y
operaciones concretas), periodo de las operaciones formales (el sujeto no se
limita a organizar datos, sino que se extiende hacia lo posible y lo hipotético).

Entre los aportes de la teoria piagetiana de acuerdo con Silva y Avila
(1998) se tiene:

e El desarrollo intelectual es un caso particular del crecimiento.

e |a actividad cognitiva es una instancia particular de la adaptacion
biologica.

e | a estructura es un sistema de transformaciones.

e Aprender es un proceso complejo definido por los limites del creci-
miento, la estructura cognitiva y la capacidad de cambiar.

Dentro de esta perspectiva, el constructivismo es una explicacion acerca
de como llegamos a conocer en la cual se concibe al sujeto como un partici-
pante activo que, con el apoyo de agentes mediadores, establece relaciones
entre su bagaje cultural y la nueva informacion para lograr reestructuraciones
cognitivas que le permitan atribuirle significado a las situaciones que se le
presentan (Rios, 1999).

De acuerdo con Coll (1990), el aprendizaje y la ensefianza, desde la pers-
pectiva constructivista, se organizan en torno a tres principios fundamentales:
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e FElestudiante es el responsable ultimo de su propio proceso de apren-
dizaje; €l es quien construye el conocimiento; nadie, ni siquiera el
docente, puede ocupar su lugar, ya que el aprendizaje es un acto in-
dividual y nadie aprende por otro. El construye su aprendizaje cuando
manipula, explora, descubre, inventa, lee 0 escucha las explicacio-
nes del profesor o de los compafieros.

e |a actividad mental constructiva del estudiante se aplica a conteni-
dos que ya han sido elaborados (mediacién social), es decir, son el
resultado de un cierto proceso de construccion en el ambito social
(saberes y formas culturales). Los estudiantes construyen o recons-
truyen objetos de conocimiento, que de hecho ya estan construidos.
Por ejemplo, elaboran y re-elaboran su sistema de lengua escrita, a
sabiendas que este sistema ya ha sido elaborado.

e El| hecho de que la actividad constructiva del estudiante se aplique
a unos contenidos de aprendizaje preexistente, condiciona el papel
del docente. Su funcién no se limita Unicamente a crear las condicio-
nes oOptimas para que el estudiante despliegue una actividad mental
constructiva, rica y diversa; el docente orienta esta actividad, con el
fin de que el estudiante se acerque, de forma progresiva a los cono-
cimientos, teorias y saberes culturales.

La obra de Jean Piaget es una de las que méas impacto ha tenido en el de-
sarrollo de la psicologia evolutiva del siglo XX. Piaget postula una nueva con-
cepcion de inteligencia, que influye directamente sobre las corrientes peda-
gogicas del momento. Segun este psicologo la inteligencia es la adaptacion
por excelencia, el equilibrio entre asimilacion continua de las cosas a la propia
actividad y la acomodacién de esos esquemas asimiladores a los objetos.

Para Piaget el desarrollo cognoscitivo es un proceso complejo, porque no
se trata de adquisicion de respuestas sino de un proceso de construccion de
conocimiento. El constructivismo, como perspectiva epistemoldgica y psicolé-
gica, propone que las personas forman o construyen mucho de lo que apren-
deny entienden, subrayando la interaccion de las personas con su entorno en
el proceso de adquirir y refinar destrezas y conocimientos. Esta adquisicion se
hace, primordialmente, por la actividad, de acuerdo a Piaget.

Teoria sociocultural

Dentro de la corriente sociocultural de la psicologia del aprendizaje se
distingue la figura intelectual de Lev Vygotsky (1896-1934), autor de numero-
sos estudios, entre los que se pueden citar: El Desarrollo de procesos psicolo-
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gicos superiores (1931), Lectura de psicologia escolar (1934) y Pensamiento
y Lenguaje (1934). Los aportes de Vygotsky han impactado en nuestros ac-
tuales modelos de educacion, y de sus teorias se han desprendido multiples
concepciones aplicadas a la pedagogia de hoy.

Para Vlygotsky, la influencia del contexto es determinante en el desarrollo
del nifio. El contexto social influye en el aprendizaje mas que las actitudes y
las creencias; tiene una profunda influencia en como se piensa y en lo que
se piensa. El contexto forma parte del proceso de desarrollo y, en tanto tal,
moldea los procesos cognitivos, de esta manera, el contexto social debe ser
considerado en diversos niveles:

1. El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con
quien (es) el nifio interactla en esos momentos

2. El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influ-
yen en el nifio, tales como la familia y la escuela

3. Elnivel cultural o social general, constituido por la sociedad en gene-
ral, como el lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia (Bodrova y
Leong, 2005). (Bodrova & Leong, 2005). Todos estos contextos influ-
yen en la forma de pensar de las personas. Las estructuras sociales
también influyen en los procesos cognitivos del nifio.

Construccion cognitiva en la teoria de Vygotsky

Para Vygotsky la construccion cognitiva estd mediada socialmente, esta
siempre influida por la interaccion social presente y pasada; lo que el maestro
le ensefia al alumno influye en lo que éste «construye». La actividad del sujeto
que aprende supone una practica social mediada, al utilizar herramientas y
signos para aprender. De este modo el sujeto que aprende por un lado trans-
forma la cultura y por otro la interioriza. La interiorizacion o internalizacion la
define De Pablos (1999, pag. 69) como: “la incorporacién al plano individual,
intrapsicoldgico, de lo que previamente ha pertenecido al ambito de nuestras
interacciones con los demas”.

De este modo, en un primer momento, el individuo depende de los de-
mas; en un segundo momento, a través de la interiorizacion, adquiere la posi-
bilidad de actuar por si mismo y de asumir la responsabilidad de su actuar. Es
asi, como en contextos socio—culturales organizados, toma parte la mediacion
cultural a través de la intervencion del contexto y los artefactos socio—cultura-
les y se originan y desarrollan los procesos psicolégicos superiores: la inteli-
genciay el lenguaje.
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La inteligencia es interindividual y cuando el sujeto comienza a socializar
con otros se hace intraindividual (cualquier funcién del desarrollo cultural del
nifo aparece en dos planos: el social y el psicolégico), con lo que adquiere y
desarrolla las funciones mentales superiores, diferentes a las funciones men-
tales inferiores que son naturales pues con ellas nacemos. Este es el punto
central de distincion entre las funciones mentales inferiores y superiores, es
decir, el individuo no se relaciona sélo en forma directa con su ambiente, sino
que puede hacerlo a través de la interaccién con los deméas individuos. Es po-
sible que al hacerlo modifique algunas de sus destrezas o habilidades y con
ello puede modificar su estructura cognitiva.

Finalmente, Vygotsky (1979) desarrolla el concepto de zona de desarrollo
proximo (ZDP): Toda persona se mueve en dos dimensiones, lo que es capaz
de hacer en el momento actual y lo que esta preparado para hacer aunque
no lo ha hecho aun. La ZDP se define como “la distancia entre el nivel de de-
sarrollo real, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la re-
solucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mas capaz” (pag. 133). Se describen asi tres zonas: de desarrollo
real, proximo y potencial.

Primero, la zona de desarrollo real, es el conjunto de conocimientos y ha-
bilidades que el estudiante ya sabe y puede hacer por si mismo en un estado
inicial, previo a pasar por la segunda zona de desarrollo. La zona de desarro-
llo proximo es lo que podriamos aprender gracias a la ayuda de otra perso-
na ,aqui el aspecto social del aprendizaje, més capacitado, lo que Vigotsky
(1979) llamo el otro méas conocedor. Son las habilidades y conocimientos que
un nifio o nifia no puede dominar por si mismo, pero que puede adquirir con la
ayuda de alguien que ya las tiene. Por ultimo, la zona de desarrollo potencial
es lo que finalmente aprendio el estudiante después de recibir ayuda. Aquello
de lo que se apropid y que ya puede aplicar con autonomia (Gebhard, 2022).
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Acerca de la educacion

La educacion es esencialmente una relacion entre personas, un acto co-
municativo entre educador y educando. Se considera que ésta es una cons-
truccion social, es decir, producida por el hombre en un contexto histérico de-
terminado, pues el ser humano es el Unico en la naturaleza capaz de pensar,
sentir y actuar responsablemente, para lo cual se plantea retos que le permi-
ten resolver situaciones y dificultades en beneficio de su desarrollo personal
y social.

La educacion tiene la tarea de formar en los valores que aseguran la co-
hesion social con lo cual se lograréa la continuidad de la sociedad y se garan-
tiza ademas, el acceso a los bienes y valores de la cultura, haciendo posible
formar, en el marco de la educacion para todos (UNESCO, 1990), a las nuevas
generaciones en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos y en
los principios de vivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad. La edu-
cacion tiene hoy una tarea muy compleja: debe recoger y transmitir el saber
acumulado; es decir, aquellos conocimientos y formas de pensamiento y de
trabajo alrededor de los cuales podria decirse que hay un consenso a nivel
mundial. También debe formar los ciudadanos de una nacion, capaces de
compartir ideales y de trabajar mancomunadamente en la produccion de la ri-
queza colectiva y en la solucién de sus necesidades materiales y espirituales.

También es de mucha importancia considerar la cultura cotidiana y pro-
pia, la cual es conformada por los cédigos y habitos adquiridos por las per-
sonas en la educacion familiar y comunal, para que el proceso educativo sea
contextualizado, considerando las diversidades culturales. Esto conduce al
andalisis de lo planteado por la UNESCO (2001), la cual expresa:

La educacion debe valorizar durante toda la vida el pluralismo cultural
presentandolo como fuente de riqueza humana; en el sentido de promover
una educacion intercultural que sea realmente un factor de cohesion y paz.
Lo uno vy lo otro, lo singular y lo plural, lo propio y el universo, deben conjugar-
se bajo los niveles de una mejor comprension del ser humano vy fortalecer el
derecho a ser diferente, asi como reivindicar a la autonomia en el sentido de
construir un humanismo con aspiraciones de un universalismo transcultural.

Los docentes enfrentan hoy la uniformizacion de la cultura y por lo tanto, a
ellos corresponde la defensa del pluralismo cultural, de modo que, la valoracion
positiva de la diversidad cultural descansa en la conviccion de que todas las
sociedades poseen una cultura propia, asi como las capacidades para trans-
formarla y enriquecerla creativamente en su propio beneficio (Pérez A, 2012).
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Por otro lado, en una sociedad en la que crece el volumen de conocimien-
tos que deben ser adaptados a una sociedad cognitiva, y en la que debe cre-
cer el respeto por la diversidad cultural, la UNESCO (1996) presenta las ideas
fundamentales de los cuatro pilares de la educacion del siglo XXI; ideas que
deben ser analizadas en profundidad, para orientar las politicas educativas a
nivel latinoamericano; Estas son:

e Aprender a conocer: que significa aprender a aprender, ejercitando
la atencion, la memoria y el pensamiento.

e Aprender a hacer: referidos a: ;jcomo ensefiar al alumno a poner
en practica sus conocimientos y, al mismo tiempo, cémo adaptar la
ensefianza al futuro mercado de trabajo, cuya evolucion no siempre
es totalmente previsible?

e Aprender a vivir juntos con los demas: significa que la educacion
tiene una doble misién: ensear la diversidad de la especie humana
y contribuir a una toma de conciencia de las semejanzas y la interde-
pendencia entre todos los seres humanos. El descubrimiento del otro,
pasa por el descubrimiento de si mismo.

e Aprender a ser: se trata de dotar a cada cual de fuerzas y puntos de
referencia intelectuales permanentes que le permitan comprender el
mundo que lo rodea y comportarse como un elemento responsable y
justo. Se trata de conferir a los seres humanos libertad de pensamien-
to, de juicio, de sentimientos y de imaginacion.

Sobre esta base, se abren amplias posibilidades para la formacién de los
ciudadanos, para la mejora continua y progreso humano individual y social.

Esto implica llevar a cabo un proceso de formacion integral por medio
de la experiencia del trabajo, orientado a la adquisicion de conocimientos
cientificos, técnicos y humanisticos en el contexto de formas de convivencia
escolar, que faciliten el desarrollo de la conciencia moral y de la sensibilidad
ética y estética.

En el marco de estas ideas, es importante observar que la caracteristica
de educabilidad (plasticidad del ser humano), constituye la capacidad que
tiene el ser humano de adquirir nuevas conductas y el interés especial por
la construccion de aprendizajes autbnomos y significativos a lo largo de su
existencia.

En este sentido, la educacion constituye un factor determinante en el de-
sarrollo global del ser humano y de la sociedad. No es un apoyo mas si no un
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motor fundamental sin el cual, el desarrollo y el crecimiento serfan imposibles.
En esta perspectiva, al analizar el concepto de educacion Sarramona (1997),
manifiesta:

La educacion es un fenomeno basicamente social. Esta dimension social
aparece tanto en la naturaleza misma del proceso educativo —accién de los
otros sobre un sujeto— como en los contenidos, habitos y valores que se trans-
miten en la accién educativa. Por consiguiente, la educacion es siempre la
resultante del momento histérico en que acontece, del lugar donde se realiza,
de la cultura imperante, de la estructura socio-politica vigente (pag. 10).

Es importante considerar la diversidad de contextos en que tiene lugar el
desarrollo y la educacion de la persona a lo largo de todo el proceso vital. Se
distinguen cuatro grandes ambitos educativos; la educacion familiar, la esco-
larizacion, la educacion profesional y los programas de educacion de adultos
0 educacion no formal.

Se concede relevancia a la intervencion educativa en el proceso de la
educacion, admitiendo que grupos, familias, escuelas promuevan mayor inter-
vencion en la educabilidad. De tal manera que el ser humano tiene conciencia
de la existencia de la sociedad y le preocupa su origen y finalidad; tiene sen-
tido histérico, es decir conciencia del pasado, presente y futuro.

La educacion es una necesidad social, en cuanto ha contribuido con el
destino de la sociedad. Es un medio para progresar, lograr movilidad social,
tener acceso a la modernidad y para construir, tanto individual como colecti-
vamente, un futuro mejor.

Acerca de la pedagogia

Se entiende por pedagogia el estudio intencionado, sistematico y cien-
tifico de la educacion. La Pedagogia es la disciplina que asume a la educa-
cién como su objeto de estudio, que reflexiona sobre los hechos y situaciones
educativas (Mialaret, 1985), que tiene por objeto elaborar una doctrina de la
educacion (Hubert, 1990).

De acuerdo con Fouquié (1976), la pedagogia tiene por objeto el estudio,
la seleccion y la aplicacion de acciones educativas emprendidas dentro de
marcos institucionales dados y tendentes a llevar a cabo unas finalidades so-
cialmente definidas, mediante consideraciones éticas vy filosdficas.

En cuanto a la relacion de la pedagogia con la educacion se refiere, Foul-
quié (1976) sefiala que la educacion esta a nivel de la practica, mientras que
la pedagogia, por el contrario pertenece al orden tedrico, al conocimiento de
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los métodos educativos. La pedagogia analiza en primer lugar los fines que
fundamentan los principios, normas, diferentes tipos de educacion en el mar-
co de la aplicacion de métodos, sistemas de evaluacion, recursos y ciencias
que le contribuyen.

La educacion es una actividad practica y la pedagogia es una actividad
tedrica; la educacion realiza el hecho educativo y la pedagogia especula so-
bre él. Sin la existencia de la educacion, no habria pedagogia posible, de
igual manera sin la pedagogia la educacion no podria tener significado cien-
tifico. Dentro de este marco, Lemus (1973), considera que desde el punto de
vista del contenido general de la disciplina pedagdgica, ésta puede conside-
rarse como descriptiva y como normativa. La pedagogia descriptiva estudia el
hecho educativo tal como ocurre en la realidad; en tal sentido, se puede tener
una dimension histérica si se refiere al pasado y una dimensién social si se
refiere al presente; es decir, a la narracion de acontecimientos culturales o a la
indicacion de los elementos y factores que pueden intervenir en la realizacion
de la practica educativa.

Por otro lado, el problema de la intencionalidad significa no perder de
vista las referencias o concepciones ideoldgicas, culturales y de tipo técnico,
que se hallan detras de cada intencion vy finalidad, enraizadas, a su vez, en
otras mas amplias de naturaleza sociocultural y politica. Al respecto Schén
(1987) situa la actividad educativa entre las practicas profesionales que se
desenvuelven a través de conflictos de valores y con rasgos de inseguridad
en los resultados de las decisiones. También significa que los participantes en
una situacion educativa ya poseen una autonomia en los diagndésticos, en la
construccion de significados, en los propdsitos y en la toma de decisiones que
afectara el desarrollo y el resultado de dicho proceso. Esta intencionalidad, sin
embargo, es originada por valores psicopedagogicos, enraizados, a su vez,
en otros mas amplios de naturaleza socio-politica e ideoldgica, debido a la
relacion que se establece entre escuela y contexto socioeconémico y cultural
en nuestra sociedad.

La pedagogia, de acuerdo con Faure y otros (1978), ha estado someti-
da en nuestra época a transformaciones amplias, hasta el punto de que el
concepto mismo ha sido modificado gracias a todo un conjunto de ciencias
conexas. Ademas, el concepto y el campo de aplicaciéon de la ciencia de la
educacion se van ampliando.

En este marco, la pedagogia es ciencia de la educacion, en cuanto expli-
ca los diferentes enfoques tedricos basados en la investigacion, modelos que
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se investigan y elaboran para que los pedagogos apliquen nuevos principios
y procesos en beneficio de la formacion de la persona y la sociedad.

Herbart (1806), citado en Benner (1998), manifiesta que la pedagogia
como ciencia depende de la filosofia practica y de la psicologia, en tal sentido
la pedagogia se considera como meta de la formacion en cuanto a perspec-
tivas teoricas relacionadas con el destino del hombre de acuerdo con ciertos
fines, fijando para ello el camino y los medios de la educacion. Durante todo
el proceso histérico de la humanidad, siempre ha sido importante asegurar el
bienestar de todo el mundo y de cuidar la naturaleza como fundamentos de
la vida de todos; en este marco se le plantea a la pedagogia la necesidad de
educar a las generaciones jovenes, considerando que es necesario adoptar
orientaciones y concepciones relativas a lo deseable y que hay que transmitir.
Ante esta situacion, siempre se ha pretendido un interés emancipatorio con la
esperanza de llegar a una sociedad cada vez mejor.

En esta perspectiva, la pedagogia sistematica recobra la importancia para
la formacion de la humanidad, considerando para ella la educaciéon como un
proceso que tiene validez histdrica en cuanto continuidad de ideas, estableci-
miento de finalidad y de sistemas educativos que corresponden a unos princi-
pios fundamentados, tanto en la teoria como en la practica educativa.

En este sentido Benner (1998, pag. 86), plantea que es importante consi-
derar a la pedagogia escolar como la ciencia que tiene que ver con la escuela
y la ensefianza, de alli que es importante considerar una teorfa de la actividad
pedagogica en la escuela y una critica de la escuela como institucion en el
marco de un analisis de posturas tedrico-escolares. La respuesta didactica la
relaciona con una teoria de la ensefianza (enfoques didacticos y métodos).

La pedagogia escolar

La pedagogia, como disciplina, estudia y analiza los diferentes mode-
los y enfoques de la educacion, asi como los métodos que hacen posible la
formacion de las personas y la construccion de los aprendizajes en el con-
texto educativo y social, en este marco se han identificado sus elementos de
analisis referidos principalmente a los puntos presentados por la Progresive
Education Asociation (1997), citado por Trilla y otros (2007, pag. 31). Plan-
tean ademas del curriculo y evaluacion lo siguiente: El aprendizaje como un
medio de interaccion entre los participantes, e€s un proceso que ayuda a la
persona a reflexionar sobre sus ideas y prejuicios, con el fin de modificarlos
si es necesario. El autorreflexion y el didlogo entre los participantes del grupo
deben ser constantes. En este sentido, el objetivo de la educacion es crear
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las situaciones 6ptimas para que se dé el didlogo intersubjetivo en condicio-
nes de creciente democracia e igualdad. Se requiere practicas de disenso
que en forma de movimientos educativos como los estudiantiles sirven para
reconstruir consensos mejores. Todas las personas que participan tienen de-
recho a expresar y defender sus opiniones, a reflexionar y a argumentar sus
experiencias y a construir nuevos significados. El profesorado puede realizar
una importante contribucion a que se den las condiciones ideales del didlogo,
que hablen todas las personas, que no haya interrupciones y que no se den
discriminaciones.

Desde el punto de vista sistematico, la pedagogia escolar, reflexiona so-
bre las exigencias didacticas y curriculares, asi como la organizacion de la
escuela y analiza los imperativos institucionales facticos y sistémicos de la
escuela, lo que significa, tener las condiciones principales para el desarrollo
del proceso pedagoégico que permita la satisfaccion de las expectativas edu-
cativas. Al respecto Benner (1998, pag. 120), cita a Braslavsky refiriéndose a
la escuela y expresa lo siguiente: hablando de los maestros actuales, estos
maestros “Podran o no ensefiar o que la gente y las sociedades actuales ne-
cesitan de la escuela, pero atienden y comprenden a millones de nifos y de
jévenes que, de otro modo, estarian en las calles”. Y no es necesario insistir en
lo que significa la calle para los nifios en muchos lugares de América Latina.

Podria ser verdad que no se aprende lo que se espera, que la escuela
pierde legitimidad frente a los nuevos métodos de aprendizaje, las nuevas
tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), y las nuevas realidades cul-
turales. Pero la escuela es un espacio de encuentro con otros. Un lugar en el
cual se aprende a reconocer la diferencia y a vivir en sociedad. No es sélo el
contenido de los conocimientos, es el espacio vital lo que forma; por ello es
esencial atender este espacio.

El cambio debe llevar a convertir la escuela en un lugar interesante y
agradable, que promueva el deseo de saber y trabajo constructivo y reflexivo,
que estimule el estudio de los problemas del entorno sin descuidar el cultivo
del saber universal que la escuela ensefia por vocacion. El cambio debe llevar
también a una mayor interaccion entre los estudiantes, a una mayor concien-
cia colectiva de los procesos de construccion de conocimiento que se estan
llevando a cabo. Si en ese espacio, ademas de aprender a convivir, se incor-
pora la cultura académica, se aprende a discutir, a enriquecer los problemas
con los aportes de los textos, a predecir y producir resultados y a evaluar para
cambiar; si se goza el placer de aprender y se fortalece la voluntad de cono-
cer, N0 parece que la escuela pueda ser sustituida.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Finalmente, la escuela (el termino escuela debe entenderse en sentido
amplio, como escolaridad, educacion formal en todos los niveles), es una ins-
titucion orientada hacia el futuro, no sélo porque trabaja con nifios y jovenes,
sino porque los ciudadanos que forma no son soélo habitantes de un tiempo y
de un espacio geografico, sino forjadores de una nueva sociedad. Los cam-
bios que ésta debe enfrentar implican un cambio en sus propias practicas
cotidianas. Lo que remite a la consideracion de los docentes y estudiantes
como actores fundamentales de la transformacion educativa.

Acerca de la didactica

Toda accién educativa requiere de una teoria y de una practica. La teoria
la proporciona la pedagogia que es la ciencia de la educacion y la practica,
es decir, el como hacerlo, lo proporciona la didactica.

Etimolégicamente la palabra didactica deriva del griego «didaskein» que
significa ensefar, instruir, exponer claramente, y «tékne» que significa arte,
entonces, se puede decir que la didactica es el arte de ensefar.

Fernandez (1981), adjudica a la didactica un caracter aplicativo, eminen-
temente practico, aunque no excluyen que tenga también un caracter tedrico,
pero su practicidad es su principal razén de ser: La didactica es la rama de
la pedagogia que se ocupa de orientar la accion educadora sistematica, y en
un sentido mas amplio, como direccion total del aprendizaje. De este modo,
la didactica abarca el estudio de los métodos de ensefianza y los recursos
que ha de aplicar el educador para estimular positivamente el aprendizaje y la
formacion integral y armoénica de los educandos.

Desde esta perspectiva, la didactica tiene como objeto de estudio la ins-
truccion, la ensefianza y la metodologia aplicada en el proceso formativo por
los docentes. La didactica, asi entendida, capacita al docente para que éste
pueda facilitar el aprendizaje de los estudiantes; para ello es necesario contar
con un bagaje de recursos técnicos sobre las estrategias para ensefiar —y
aprender- y sobre los materiales o recursos que mediatizan la funcién educa-
tiva.

Lineamientos de la didactica

La didéactica aporta al docente al menos cuatro grandes lineamientos
(Picardo, 2005):

1. Elementos histéricos sobre experiencias metodoldgicas utilizadas
desde cada corriente o teoria (cultura docente);
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Un enfoque investigativo para que el docente tenga facultades para
obtener informacion desde el aula (investigacion educativa);

Una reflexion sobre la importancia de los recursos y ambientes de
aprendizaje como factores didacticos (materiales y tecnologias), y;

La programacion del proceso de ensefianza aprendizaje (planifica-
cion).

Dado que la didactica hace referencia a los procedimientos y técnicas de
ensefar aplicables en todas las disciplinas o en materias especificas, se le ha
diferenciado en didactica general y didactica especifica o especial.

Dida&ctica general: La didactica general, esta destinada al estudio de
todos los principios y técnicas validas para la ensefianza de cual-
quier materia o disciplina. Estudia el problema de la ensefanza de
modo general, sin las especificaciones que varian de una disciplina
a otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudiandola en sus
condiciones mas generales, con el fin de iniciar procedimientos apli-
cables en todas las disciplinas y que den mayor eficiencia a lo que se
ensefia (Fernandez J., 1970).

Did4ctica especial: La didactica especial tiene un campo mas res-
tringido que la didactica general, por cuanto se limita a aplicar las
normas de ésta, al sector especifico de la disciplina sobre la que
versa. Se orienta a los diferentes contenidos curriculares de un area
de conocimiento concreta; es decir, a campos de conocimientos que
requieren de una didactica particular para lograr que el proceso de
ensefianza y aprendizaje sea el mas adecuado (Escribano, 2004).

En sintesis, como lo afirma Casasola (2020, pag. 40): La didactica general
permite una comprension integral de los recursos pedagogicos fundamen-
tales en el proceso de planificacion de la ensefianza y del aprendizaje, y la
didéactica especial puntualiza en la creacion de estrategias especificas para
optimizar este proceso. Es el campo de la especializacion didactica donde se
delimita el nivel educativo al que tiene que responder, con diferentes recursos
didacticos, para garantizar un adecuado proceso tanto en la ensefianza como
en el aprendizaje.
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Objetivos de la didactica

De acuerdo con Imideo (1973), los principales objetivos de la didéactica
son:

e |levar a cabo los propoésitos de la educacion.
e Hacer el proceso de ensefianza- aprendizaje mas eficaz.

e Aplicar los nuevos conocimientos provenientes de la biologia, la psi-
cologia, la sociologia y la filosofia que puedan hacer la ensefianza
mas consecuente y coherente.

e Adecuar la ensefianza y el aprendizaje, a las posibilidades y necesi-
dades del alumnado.

e Referenciar las actividades escolares en la realidad y ayudar al alum-
nado a percibir el fenédmeno del aprendizaje como un todo, y no como
algo artificialmente dividido en fragmentos.

e Orientar el planeamiento de actividades de aprendizaje de manera
que haya progreso, continuidad y unidad, para que los objetivos de la
educacion sean suficientemente logrados.

e (uiar la organizacion de las tareas escolares para evitar pérdidas de
tiempo y esfuerzos indtiles.

e Hacer que la ensefianza se adecue a la realidad y a las posibilidades
del o la estudiante y de la sociedad.

e |levar a cabo un apropiado acompafamiento y un control consciente
del aprendizaje, con el fin de que pueda haber oportunas rectificacio-
nes o recuperaciones del aprendizaje.

Principios de la didactica

Los principios didacticos son normas generales e importantes que tienen
valor en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en las diferentes etapas y en
todas las asignaturas. A estos principios didacticos se agregan las reglas di-
décticas, que tienen indicaciones mas especializadas y profundas.

Los principios didacticos, dependen en gran medida del aprendizaje que
se quiera lograr en los estudiantes. Estos determinan el quehacer docente,
tanto en las actividades de planificacion y gestion, como en la organizacion
de unidades didéacticas, sesiones de clase, preparacion de medios, recursos
y medidas generales.
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Se presentan a continuacién, tomando como referencia a Goémez & Nei-
ra (1986), algunos de los principios didacticos de mayor trascendencia para
quehacer educativo.

Principio de individualizacion

Este principio se refiere a lo que nos hace Unicos frente a nosotros(as)
mismos(as) y frente a las demas personas. Cada persona es diferente a otra
en cantidad y calidad. Desde el punto de vista biolégico, psicolégico, social,
tenemos nuestras propias particularidades. Son nuestros los rasgos, las hue-
llas digitales, la disposicion de los 6rganos etcétera. El proceso educativo
debe adaptarse al educando, porgue es persona irrepetible y Unica.

Principio de socializacion

La educacion es un hecho social. Se educa por, en y para la comunidad.
La escuela, institucion basicamente educativa, no se puede entender, sino
teniendo como punto de partida la idea de sociedad. La educacion debe pro-
curar socializar al educando, permitiéndole que se integre a la comunidad en
que nacié por medio del aprendizaje de sus valores y conocimientos.

Principio de autonomia

La autonomia en el ser humano significa capacidad para tomar sus pro-
pias decisiones. En la medida en que se es libre, se es auténomo. El fin de la
tarea educativa es lograr la autonomia, porque el principio y el fin de la educa-
cién consiste en hacer personas libres, es decir, autbnomas.

Principio de actividad

La actividad del alumno(a), centro de la educacion, es un requisito in-
dispensable para la eficacia del proceso-ensefianza aprendizaje. Nadie se
educa, aprende o perfecciona por otra persona.

Principio de creatividad

La tarea educativa respecto a la creatividad en el ser humano, tiene dos
aspectos importantes: favorecer e impulsar esta capacidad y prepararlo para
vivir en un mundo cambiante. El concepto «creatividad» puede significar:
creacion artistica, innovacion, descubrimiento cientifico, invencion tecnologi-
ca, originalidad e inventiva.
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Componentes del acto didactico

La didéactica cuenta con ocho componentes que estan presentes en to-
dos los actos didacticos. Ellos son:

1. Elalumno o alumna.

El profesor o profesora

La estrategia didactica

Los objetivos educativos

Los contenidos de aprendizaje
Los recursos o material didactico

Los métodos y las técnicas de ensefianza

© N o o bk~ W DN

El contexto: Medio geografico, econdmico, cultural, social.

Estos elementos o componentes de la didactica desempefian un papel
muy importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, cada uno de ellos
es esencial para que alumnos y alumnas aprendan a aprender.

El educando, alumno o alumna

Es el centro del aprendizaje. Es a quien le corresponde apropiarse de los
saberes y contenidos. Los conocimientos que incorporan, se relacionan con
los ya apropiados, es decir, los saberes previos. Es por esa razén que cada
nifo tiene una necesidad educativa diferente.

El maestro, docente, profesor o profesora

Su funcion es ser un canal, un mediador entre el alumno y el contenido. Su
rol es preponderante. El docente debe ser por excelencia fuente de estimulos
e informacion, de tal manera que permita y facilite el aprender a aprender.

La estrategia diddctica

Es toda decision que asume el docente y le permite llevar a cabo el acto
didéactico. Esta en funcion de los objetivos, asi como del contenido. Existen
varias estrategias para un mismo contenido, como también existe una estra-
tegia para varios contenidos. La economia de la estrategia depende del cos-
to-beneficio.
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Los objetivos educativos

Toda accion didactica supone objetivos, que son los que orientan el pro-
ceso educativo.

Los contenidos de aprendizaje

Son saberes culturalmente significativos que, ademas, son elegidos para
ser ensefiados y aprendidos en la institucion escolar. Al elegirlo para ser en-
sefiado, se denomina contenido. A través de ellos seran alcanzados los obje-
tivos planteados por la institucion. Pueden ser conceptuales, procedimentales
y actitudinales.

Métodos y técnicas de ensenanza

Tanto los métodos como las técnicas son fundamentales en la ensefianza
y deben estar, lo mas proximo que sea posible, a la manera de aprender de
los estudiantes. El proceso de ensefianza-aprendizaje de cada asignatura, re-
quiere métodos y técnicas especificos que promuevan en los y las estudiantes
la participacion activa, cooperativa y autbnoma, en los trabajos propuestos
para la clase. Materiales:

El material de uso didactico

Es cualquier elemento que puede ser utilizado para ensefar, puede ser
un objeto de uso cotidiano o no. Material didactico: es un elemento que fue
creado con el propdsito de ensenar.

El contexto: Medio geografico, economico, cultural, social

Es todo aquello en lo que esta incluido el acto didactico. Es indispensa-
ble, para que la accion didéactica se lleve a cabo en forma eficiente, tomar
en consideracion el medio en donde funciona el centro educativo, pues sola-
mente asi podra ella orientarse hacia las verdaderas exigencias econémicas,
culturales y sociales.

Cada uno de los elementos descritos cumple una funcién particular. Estos
interactian de modo sistematico y se integran en una estructura didactica,
qgue finalmente hace posible el acto didactico.
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Definicion de modelos

El saber didactico esta en evolucion permanente, es extenso, complejo y
necesitado en su génesis y desarrollo de modelos. El modelo es una seleccion
de los aspectos més representativos y relevantes del proceso de ensefian-
za-aprendizaje o del acto didactico. El avance de la didactica se ha realizado
a partir de la construccion de modelos (como concrecion y reconstruccion de
realidades) y de métodos coherentes con aquéllos. La formalizaciéon del cono-
cimiento requiere teorias que lo organicen y sistematicen. Y estas teorias son
conjuntos de concepciones y proposiciones que nos propician la comprension
y mejor explicacion de la realidad. La creacion de la teoria esta estrechamente
ligada a la generaciéon de modelos (Medina y Salvador, 2002).

En el campo cientifico, el término modelo puede designar diversas rea-
lidades, y por ello ha habido diferentes definiciones de este concepto segun
sea el autor que se ocupara de las mismas. Pero la mayoria de las definiciones
se decantan hacia un denominador comun, que considera el modelo como
representacion de la realidad.

El modelo, al ser una imagen de la realidad, es provisional, aproximativo y,
sobre todo, va a derivar de la concepcidon educativa de la que se parta.

Cada teoria de la ensefianza cristaliza en un determinado modelo de en-
sefianza. A partir del uso de cada modelo, se realiza una comprension diferen-
te de la realidad de la ensefianza (Gimeno y Pérez, 1992). Por ello, a través de
la historia educativa han podido considerarse y estudiarse diversos modelos.
Estos modelos constituyen el motor que ha de hacer evolucionar el campo
didéactico y curricular.

Mayorga y Madrid (2010), indican que los modelos didacticos «represen-
tan la anticipacion de los paradigmas, son la puesta en practica de la repre-
sentacion mental que el educador tiene de la ensefianza, en la que interviene
sus teorias implicitas.

Estos modelos guian las préacticas educativas de los educadores y for-
man parte de su pedagogia de base». De este modo, un paradigma es enten-
dido como una matriz interdisciplinaria que abarca los conocimientos, creen-
cias y teorias aceptados por una comunidad cientifica (Khun, 1975). Es una
abstraccion y el modelo un esquema mediador entre esa teoria 0 abstraccion
y la realidad. Y es a partir de los principales paradigmas: presagio-producto,
proceso producto, intercultural, de complejidad emergente (...), como se han
llegado a establecer diferentes modelos didacticos.
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Desde esta perspectiva, un modelo es una reflexion anticipadora, que
emerge de la capacidad de simbolizacion y representacion de la tarea de
ensefianza-aprendizaje, que los educadores han de realizar para justificar y
entender la amplitud de la practica educadora, el poder del conocimiento for-
malizado y las decisiones transformadoras que se estan dispuestos a asumir.

Su doble vertiente: anticipador y previo a la practica educativa, le da un
caracter de preaccion interpretativa y estimadora de la pertinencia de las ac-
ciones formativas; a la vez que su vision de postaccion nos facilita, una vez
realizada la préctica, adoptar la representacion mental mas valiosa y apropia-
da para mejorar tanto el conocimiento practico como la teorizacion de la tarea
didactica (Medina, 2003).

Concepto de modelo didactico

Los modelos didéacticos o de ensefianza presentan esquemas de la di-
versidad de acciones, técnicas y medios utilizados por los educadores; los
mas significativos son los motores que permiten la evolucion de la ciencia,
representada por los paradigmas vigentes en cada época. Una definicion de
modelo educativo es la siguiente: un modelo educativo consiste en una reco-
pilacion o sintesis de distintas teorias y enfoques pedagodgicos, que orientan
a los docentes en la elaboracion de los programas de estudios y en la siste-
matizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje (UNIR, 2022). Un modelo
educativo es un patréon conceptual a través del cual se esquematizan las par-
tes y los elementos de un programa de estudios. Podemos indicar, por tanto,
que son los mediadores entre la realidad que se estudia y el conocimiento de
ella, entre la conceptualizacion de la ensefianza y la forma de realizarla, entre
las teorfas de la ensefianza y las formas de investigar sobre ella.

Escudero (1981), define a un modelo como «una construcciéon que re-
presenta de forma simplificada una realidad o fendmeno con la finalidad de
delimitar alguna de sus dimensiones, permite una visién aproximativa, a veces
intuitiva, orienta estrategias de investigacion para la verificacion de relaciones
entre variables y aporta datos a la progresiva elaboracion de la teoria».

Sintetizando, un modelo es una expresion simplificada de cémo percibi-
mos (perciben determinados cientificos), la realidad, desde su perspectiva
cientifica. En este marco, Fernandez (1977), citado en Estebaranz (1999),
enumerd las caracteristicas de los modelos del modo siguiente:

® Reduccion. El modelo simplifica la realidad por la eliminacion de de-
terminados rasgos, factores o regularidades.
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e Acentuacion. En cuanto que enfatiza determinados rasgos, o funcio-
nes, o elementos, sobre todo.

e Transparencia. Ya que clarifican y ponen de manifiesto lo desconoci-
doy complejo, al representarlo como una totalidad simplificada por la
reduccion y la acentuacion.

e Perspectividad. El modelo siempre se construye desde una perspec-
tiva concreta en la que resaltan y se subrayan determinados aspectos
de la realidad.

e Abstraccion. Todo modelo es una abstraccion y supone una formali-
zacion del conocimiento.

® Productividad. Cada modelo esclarece y da cuenta de determinados
aspectos, pero por ello mismo muestra sus limites y abre la puerta a
una nueva investigacion para facilitar su mejora.

e Provisionalidad. Cada modelo es mejorable por el avance de la cien-
ciay de la investigacion y por la contraposicion con otros modelos.

e Aplicabilidad. El modelo, siendo una abstraccion simplificada, trata
de ser aplicable a una realidad concreta. En este caso, al curriculum
y a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Medina (2003), define los modelos didacticos como representaciones
valiosas y clarificadoras de los procesos de ensefianza-aprendizaje, que fa-
cilitan su conocimiento y propician la mejora de la préactica, al seleccionar los
elementos més pertinentes y descubrir la relacion de interdependencia entre
ellos.

Los modelos, tanto ayer como hoy, se corresponden con diversos su-
puestos éticos y con modelos pedagdgicos diferentes.

A lo largo de la historia se han ido configurando cuatro modelos organi-
zativos. En la actualidad no predomina ninguna de estas modalidades insti-
tucionales, sino mas bien, un modelo pedagdégico mas flexible que recoge y
recontextualiza diversos elementos y aportaciones de algunos de ellos.

Son de naturaleza teérico-practica, orientados a la transformacion per-
manente de las acciones formativas, implicadas en la clarificacion integral del
acto docente-discente. Anticipaciones que fundamentan la préactica (siendo
ésta una base permanente), apoyados en teorias y concepciones elaboradas
(Diccionario Enciclopédico de Didactica, 2004).
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Distintos modelos, distintos enfoques con distintas intenciones

Diversos autores han utilizado, caracterizado y distinguido diferentes mo-
delos didacticos que han guiado el proceso de ensefianza-aprendizaje, agru-
pandolos en cuatro. Los cuatro modelos son los siguientes.

Modelo didactico tradicional (o transmisivo)

El modelo didactico tradicional pretende formar a los alumnos dandoles
a conocer las informaciones fundamentales de la cultura vigente. Los conte-
nidos se conciben desde una perspectiva mas bien enciclopédica y con un
caréacter acumulativo y tendiente a la fragmentacion, es decir, el saber corres-
pondiente a un tema mas el saber correspondiente a otro, y asi en mas.

La referencia Unica es la disciplina por lo que el conocimiento a impartir
resulta una especie de seleccién divulgativa de lo producido por la investiga-
cion cientifica. Se utiliza como apoyo el libro de texto como recurso Unico o
al menos bésico. Ello puede ir acompafiado de una serie de actividades diri-
gidas a reforzar o ilustrar lo expuesto y en todo caso ateniéndose a la logica
eminentemente conceptual del conocimiento que se intenta transmitir.

Lo que se pretende del alumno es que escuche atentamente las expli-
caciones, realice los ejercicios, estudie casi inevitablemente memorizando y
reproduzca lo més fielmente posible en el correspondiente examen el discurso
transmitido en el proceso de ensefianza. Discurso que se supone idéntico, al
menos en cuanto a su légica basica, al del libro de texto y a las explicaciones
del profesor.

Por lo anterior, la caracteristica fundamental del modelo didactico tradi-
cional es su obsesion por los contenidos de ensefianza, entendidos por lo ge-
neral como meras informaciones mas que como conceptos y teorias. De ahi
que la compleja funciéon que hoy se plantea como reto a la educacion sea fun-
damentalmente facilitar y promover la reconstruccion critica del pensamiento
cotidiano (Pérez A. , 1992).

Respecto a la manera de ensefiar, no se suelen contemplar especifica-
mente unos principios metodoldgicos, sino que se parte de la conviccion de
que basta con un buen dominio, por parte del profesor, de los conocimientos
disciplinares de referencia. El método de ensefianza se limita, entonces, a una
exposicion lo méas ordenada y clara posible de “lo que hay que ensefar” al su-
poner que el contenido viene dado como sintesis del conocimiento disciplinar.
Se utiliza como apoyo el libro de texto como recurso Unico o al menos basico.
Ello puede ir acompafado de una serie de actividades dirigidas a reforzar o
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ilustrar lo expuesto y en todo caso ateniéndose a la l6égica eminentemente
conceptual del conocimiento que se intenta transmitir.

Lo que se pretende del alumno es que escuche atentamente las expli-
caciones, realice los ejercicios, estudie casi inevitablemente memorizando y
reproduzca lo mas fielmente posible en el correspondiente examen el discurso
transmitido en el proceso de ensefianza. Discurso que se supone idéntico, al
menos en cuanto a su logica basica, al del libro de texto y a las explicaciones
del profesor (Garcia F. , 2000).

El modelo tradicional, fuertemente arraigado en nuestra sociedad, se cen-
tra en el profesorado y los contenidos disciplinares. Los aspectos metodolégi-
cos, el contexto, y especialmente el alumnado, quedan en un segundo plano
(Mayorga y Madrid, 2010). Refleja la cultura dominante en la mayor parte de
los centros escolares.

Sus tres referentes centrales son: la clausura, el maestro (magistrocentris-
mo) y la disciplina. Las necesidades de vigilancia y control predominan sobre
las de ensefianza, con el pertinente ritual de procedimientos normativos, de
competitividad, de premios y castigos. Entre el profesor y el alumno se esta-
blece una relacion absoluta de poder-sumision.

Por otro lado, la autoridad y la palabra se convierten en el centro del pro-
ceso educativo. El elemento fundamental es la transmision verbal de conteni-
dos (del conocimiento) sin conexion directa con la realidad y organizados de
manera acumulativa y aislada.

Esos contenidos se limitan al conocimiento bésico de las materias, son
contenidos disciplinares transmitidos de forma acritica. Es un conocimiento
unidireccional en el que el alumno es un mero receptor de los contenidos
que transmite el profesor; no existe una relacion entre éste y el alumno, ni del
alumno con los compafieros. En este escenario no hay sitio para la iniciativa
auténoma del estudiante, ni para las interacciones creativas, ni para el trabajo
en grupo y cooperativo.

A manera de resumen podemos decir lo siguiente: EI modelo tradicio-
nal esta centrado en la transmision del saber disciplinar; lo importante es el
contenido de las disciplinas y el predominio de las informaciones de caracter
conceptual. La metodologia empleada por el profesor se fundamente en la
transmision del conocimiento.

Como se ha sefialado anteriormente, lo importante es la cantidad de in-
formacion que reciba el alumno sin preguntarse si lo entiende o no, y en acti-
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vidades centradas, sobre todo, en la exposicion/explicacion del profesor; eso
si, con apoyo del libro de texto y ejercicios de repaso.

Se caracteriza, por tanto, por la elaboracién de un temario basado exclu-
sivamente en los contenidos de las distintas disciplinas (datos, conceptos y
teorias), secuenciados segun la estructura l6gica de la materia (Cafial, Lledd,
Pozuelos y Travé, 1997).

El papel del alumno (objeto del proceso), consiste en obedecer y es-
cuchar atentamente, estudiar y reproducir en los examenes los contenidos
transmitidos. Desde esta perspectiva, la escuela actia como una mera repro-
ductora de los ideales de la autoridad educativa, queriendo formar alumnos
homogéneos sin capacidad de expresar claramente sus ideas y opiniones.
Obviamente, el papel del profesor (sujeto del proceso) consistira en explicar
los temas y mantener el orden en clase.

La evaluacion estéa centrada en recordar los contenidos transmitidos; es
decir, unos contenidos, que hay que aprender de memoria, esto es, ense-
flanza memoristica, enciclopedismo. Los alumnos no tienen la posibilidad de
construir su propio conocimiento, sino el que le transmite el profesor.

Una evaluacion que atiende sobre todo al producto final, no al proceso
de adquisicion de esos conocimientos. Lo que importa son los apuntes que
toman los alumnos y su posterior estudio para verificar lo aprendido en los
examenes y su calificacion.

En conclusion, es la escuela del silencio y del no didlogo. Este modelo
institucional promueve los valores del conformismo, la docilidad, el aislamien-
to, la competitividad y la falta de espiritu democratico. Es una educacion ver-
tical, autoritaria y paternalista.

Modelo didactico tecnolégico

En segundo lugar, nos encontramos con el modelo tecnoldgico (escuela
programada y escuelas eficaces), que se fundamenta en las teorias eficien-
tistas y conductistas del aprendizaje. En este modelo se combina la preocu-
pacion de transmitir el conocimiento acumulado con el uso de metodologias
activas. Existe preocupacion por la teoria y la practica, de manera conjunta.
Este modelo se desarrolld para condicionar el educando a que adoptara las
conductas y las ideas que el planificador determina previamente. En este mo-
delo se combina la preocupacion de transmitir conocimiento acumulado con
el uso de metodologias activas. Existe preocupacion por la teoriay la practica,
de manera conjunta (Mayorga y Madrid, 2010).



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Su elemento principal son los objetivos. Entendiendo éstos, no como unas
orientaciones que nos permitan organizar la enseflanza, sino como unos obje-
tivos operativos cuya Unica finalidad es sefialar una meta. La puesta en prac-
tica de secuencias cerradas de actividades vinculadas a los objetivos vy la
realizacion de un diagnostico previo y final del nivel de aprendizaje (que sirve
para la evaluacion). Su fin, precisamente, es el aprendizaje de la mayor parte
de los objetivos cientificos propuestos.

Este modelo pretende proporcionar una formacién moderna y, sobre
todo, eficaz. jPor qué eficaz?: porque sigue una programacion muy detallada
y hace su énfasis en los resultados. La ensefianza se basa en la transmision
de saberes disciplinares actualizados, con la incorporacion de algunos cono-
cimientos no disciplinares. Unos contenidos preparados por expertos, para
ser utilizados por los profesores, y finalmente, aparte de la importancia de lo
conceptual, otorgan cierta relevancia a las destrezas.

No se tienen en cuenta los intereses de los alumnos, pero si que hay
veces que tienen en cuenta las ideas de los alumnos, considerandolas como
errores que hay que sustituir por los conocimientos adecuados.

La metodologia empleada para ensefar esta vinculada a los métodos que
siguen las disciplinas; las actividades que combinan la exposicion y las prac-
ticas se realizan frecuentemente en forma de secuencia de descubrimiento
dirigido y en ocasiones de descubrimiento espontaneo. El papel del alumno
consiste en la realizacion sistematica de actividades programadas.

Una evaluacion centrada en la medicion detallada de los aprendizajes.
Atiende al producto, pero se intentan medir algunos procesos; por ejemplo,
test inicial y final. Es realizada mediante test y ejercicios especificos.

A modo de sintesis: El planteamiento del modelo tecnoldgico originario,
formalmente mas riguroso (frente al caracter “pre-cientifico” y “artesanal” del
modelo tradicional), pretende racionalizar los procesos de ensefianza, progra-
mar de forma detallada las actuaciones docentes y los medios empleados y
medir el aprendizaje de los alumnos en términos de conductas observables
(no en vano busca su apoyo cientifico fundamental en las tendencias conduc-
tistas de la psicologia).

Se preocupa no solo por la ensefianza de contenidos mas adecuados a
la realidad actual, elaborados por expertos y ensefiados por profesores adies-
trados en su tarea, sino que otorga especial relevancia a las habilidades y
capacidades formales (desde las mas sencillas, como lectura, escritura, cal-
culo, etcétera, hasta las mas complejas, como resolucion de problemas, plani-
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ficacion, reflexion, evaluacion...), que permitirian, precisamente, al alumno una
mayor capacidad de adaptacion (Pérez A., 1992).

Modelo didactico espontaneista activista

El modelo didactico espontaneista activista puede considerarse como
una alternativa espontaneista al modelo tradicional (Porlan y Martin, 1991).
Este tiene como finalidad educar al alumno imbuyéndolo de la realidad que le
rodea, desde el convencimiento de que el contenido verdaderamente impor-
tante para ser aprendido por ese alumno ha de ser expresion de sus intereses
y experiencias y se halla en el entorno en que vive.

Esa realidad ha de ser descubierta por el alumno mediante el contacto
directo, realizando actividades de caracter muy abierto, poco programadas y
muy flexibles, en las que el protagonismo lo tenga el propio alumno, a quien el
profesor no le debe decir nada que él no pueda descubrir por si mismo.

En todo caso, se considera mas importante que el alumno aprenda a
observar, a buscar informacion, a descubrir que el propio aprendizaje de los
contenidos supuestamente presentes en la realidad; ello se acompafia del
fomento de determinadas actitudes, como curiosidad por el entorno, coopera-
cion en el trabajo comun, etcétera.

El modelo espontaneista (escuela alternativa) considera que el centro del
proceso educativo se desplaza del maestro hacia el alumno, respetando al
maximo su individualidad. El alumno se situa en el centro del curriculum para
que pueda expresar sus intereses y aprender en un clima espontaneo y na-
tural. Hay que construir una escuela a medida de sus necesidades, donde el
clima organizativo garantice unas interacciones gratas, el trabajo en grupo,
una relacién maestro-alumno préxima y amistosa, unas normas mas relajadas
y sobre todo la conquista de la felicidad.

En este modelo institucional, Io més importante es que el alumno se en-
cuentre a gusto, pueda comunicarse y trabajar a su propio ritmo y se sienta
comprendido y querido. A menudo, se valoran mas los sentimientos, las acti-
tudes y las formas de ensefiar que los contenidos.

El elemento fundamental del modelo espontaneista es la metodologia, y
dentro de ésta, la finalidad son las actividades muy practicas. Va a ser un cu-
rriculum centrado, sobre todo, en las actividades, que van a depender mucho
del contexto donde estemos. De aqui podemos deducir que es un modelo
que da bastante importancia a la practica, pues de ella van a salir los puntos
fundamentales del curriculum.
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En relacion al proceso didactico, se pretende educar al alumno situandolo
en el contexto de la realidad que le circunda, considerando el factor ideologi-
co de gran relevancia. Se van a ensefiar contenidos presentes en la realidad
inmediata, dando importancia a las destrezas y las actitudes. Es a través de
esos contenidos cuando los nifios toman contacto con el ambiente que les
rodea.

Por otra parte, se tienen en cuenta los intereses inmediatos de los alum-
nos, pero no se tienen en cuenta las ideas de los alumnos. Al modelo espon-
taneista se le critica por su superficialidad. Todo va dirigido a los intereses del
educando; esté bien tenerlo en cuenta, pero también se deben considerar las
ideas de los alumnos si se quiere realmente que aprendan.

Como hemos dicho anteriormente, la metodologia es el elemento funda-
mental; ellos proponen una metodologia basada en el descubrimiento espon-
taneo por parte del alumno; ademas de la realizacion de multiples actividades
(frecuentemente en grupos) de caréacter abierto y flexible proponiendo activi-
dades que inciten a la reflexion. Asumiendo que el papel del profesor es no
directivo; éste coordina la dinamica general de la clase como lider social y
afectivo.

La ausencia de una auténtica programacion caracterizada por un disefio
abierto de actividades y recursos, y unos contenidos y objetivos apenas sin
detallar, caracteriza este modelo.

Llevan a cabo una evaluacion centrada, sobre todo, en las destrezas y, en
parte, en las actitudes. Atiende al proceso, aunque no de forma sisteméatica.
No es una evaluacion centrada en el producto final, como propone el modelo
tecnoldgico, sino una evaluacion realizada mediante la observacion directa
y el analisis de trabajos de alumnos (sobre todo de grupos). Una evaluacion
como reflexion.

Muchos docentes podrian considerar que este tipo de evaluacion es uno
de los mas apropiados, ya que los alumnos tienen la posibilidad de reflexionar
sobre su propio proceso de aprendizaje y no acabar con todo ese proceso
en un examen final, donde no se establece relacién ni construye su propio
aprendizaje.

Los procesos de negociacion con el alumnado en relacion al trabajo que
se va a planificar, la realizacion flexible de las actividades acordadas en cada
proyecto, la modificacion del plan de trabajo en funcién de los intereses de
los alumnos durante la misma accion y la renuncia a calificar por parte del
profesor, resumen las caracteristicas o sefias de identidad de este modelo,
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basado en un curriculo integrado que persigue una finalidad practica (Pozue-
los, 2007).

En sintesis, el conocimiento emerge de la interaccion del sujeto que
aprende con la realidad, y el alumno puede espontdneamente acceder a él.

El punto mas débil de este enfoque es su caracter idealista, pues no tiene
en cuenta que el desarrollo del hombre, tanto individual como colectivamente,
esta condicionado por la cultura; parece ignorar, asimismo, que vivimos en una
sociedad de clases y, por tanto, desigual social, econémica y culturalmente,
por lo que abandonar el desarrollo del educando a un supuesto crecimiento
espontaneo es “favorecer la reproduccion de las diferencias y desigualdades
de origen” (Pérez A. , 1992).

En resumen: Como alternativa a la escuela tradicional estaria la escuela
nueva, surgida a finales del siglo XIX y primeras décadas del XX (época de
democratizacion y agitacion social en diversos paises del mundo). Engloba
un conjunto de principios tendentes a replantearse las formas tradicionales de
la ensefianza (se potencia el activismo pedagdgico y la practica como eje de
los procesos de ensefianza-aprendizaje). De ahi que tenga un fuerte vinculo
con el curriculum como realidad interactiva y de estar estrechamente ligada al
modelo espontaneista.

Se trata de superar la concepcion tradicional de que «el profesor ensefia
al estudiante», dando relevancia al «aprender a aprender». Se preocupa por
el desarrollo integral del alumno, en una ensefianza activa donde encontramos
una interaccion entre escuela-entorno, y se experimenta un autoaprendizaje.

El modelo tedrico que lo define es el préactico, teniendo un planteamien-
to humanistico vy liberal; la palabra que lo define es comprension, busca la
ilustracion de sujetos individuales en un plano sociocultural en el que estén
implicados estos individuos y la interaccion, realiza las ideas y es deliberativo.

Modelo didactico de investigacion (alternativo o integrador)

Por ultimo, se presenta un enfoque basado en la investigacion escolar, en-
tendida como un proceso de busqueda y accion por parte del profesor y sus
alumnos para comprender criticamente la realidad social, que se apoya en el
mantenimiento del interés del alumnado, del profesorado y de la propia sociedad.

Tiene una gran potencialidad para describir e interpretar con rigor la
complejidad de los procesos de ensefnanza-aprendizaje y para orientar los
procesos de cambio, proporcionando criterios y principios practicos para la
experimentacion curricular y el desarrollo profesional.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

En ese sentido no coincide ni con el de las teorfas cientificas (que aportan
informaciones relevantes para la educacion) ni con las concepciones habitua-
les que tienen los profesores al respecto; tampoco es una filosofia educativa
ni una ideologia; y, sin embargo, integra esas distintas perspectivas epistemo-
l6gicas.

Es una teoria de la practica y para la practica escolar, que intenta supe-
rar la rigida separacion epistemoldgica entre ciencia, ideologia y cotidianidad
(GIE, 1991).

Se define como didactico, entendiendo lo didactico como un espacio no
para el conocimiento académico, sino para la integracion y complejizacion de
diversos tipos de conocimiento, con el objetivo de transformar la escuela de
forma significativa.

Es un modelo alternativo por perseguir unos valores educativos (autono-
mia, respeto a la diversidad, igualdad, solidaridad, cooperacion, etcétera),
que se consideran alternativos a los socialmente dominantes. El modelo inves-
tigador (escuelas democréticas) considera al curriculum como una interac-
cién entre pensamiento y accion (teoria y practica). Retoma la préctica para
repensar el curriculum. El elemento fundamental es la teoria y préactica, y es
sistémico (relacion de todos los elementos basicos del curriculum).

El modelo investigador pretende un enriquecimiento progresivo del cono-
cimiento del alumno hacia modelos mas complejos de entender el mundo y
de actuar en él. La ensefianza se basa en el conocimiento escolar que integra
diversos referentes; tales como: disciplinares, cotidianos, problematica social
y ambiental y, finalmente el conocimiento meta disciplinar.

La aproximacion al conocimiento escolar deseable se realiza a través de
una «hipdtesis general de progresion en la construccion del conocimiento».
En este sentido, cabe decir que se tienen en cuenta los intereses y las ideas
de los alumnos, tanto en relacién con el conocimiento propuesto como en re-
lacion con la construccion de ese conocimiento.

Para llevar a cabo lo anterior utilizan una metodologia basada en la idea
de «investigacion (escolar) del alumno», esto es, que el alumno mediante la
investigacion construya su propio conocimiento. Una de las finalidades es que
el alumnado conozca y estudie los problemas socio-ambientales, integrando
los avances producidos en los distintos campos cientificos con las concepcio-
nes que los estudiantes poseen de esa misma realidad.
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El trabajo se realiza en torno a problemas, consecuencia de actividades
relativas al tratamiento de esos problemas. Es necesario que el alumno des-
empefie un papel activo como constructor de ese conocimiento, asi como el
profesor, que tendra que actuar como coordinador de los procesos y como
investigador en el aula.

Una evaluacion centrada en el seguimiento de la evolucion del conoci-
miento de los alumnos, de la actuacion del profesor y del desarrollo del pro-
yecto. A su vez, atiende de manera sistematica a los procesos, de forma que
vuelven a formular las conclusiones que se van obteniendo. Es una evaluacion
realizada mediante una diversidad de instrumentos de seguimiento (produc-
ciones de los alumnos, diario del profesor, observaciones diversas, etcétera).

Como podemos observar, este modelo estaria totalmente en contraposi-
cién con el planteado por el modelo tradicional, pasandose de una ensefianza
pasiva, sin posibilidad de que el alumno construya su propio conocimiento,
a una ensefanza con infinidad de matices practicos, una ensefianza activa
cuyo resultado final no se limita a la reproduccioén de los conocimientos, sino
a la construccion de ellos. Pasamos del examen (modelo tradicional) como
método de evaluacion a la utilizacion de diversos instrumentos de seguimiento
(Pabdn, 1999).

Su puesta en practica precisa de una accion planificada que no implique
un plan cerrado vy lineal, donde se utilizan recursos y fuentes de informacion
variados, como ya se ha comentado. La importancia del proceso por encima
del resultado posibilita la integracion del saber favoreciendo el desarrollo de
un curriculo integrado y en espiral.

El modelo investigador parte de una vision sistematica y compleja de la
realidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje que pretenden conocer-
la, una vision constructivista e investigadora del desarrollo y del aprendizaje
humano. Aborda una perspectiva critica y social.



Fundamentos Pedagégicos

de la Educacidén en Latinoamérica

TomolV

Capitulo
IV

curricuds inclugiye

At de Capitudy

Sonia Maribel Tipan Simbana
Ministerio de Educacion; Guayaquil, Ecuador.
@ https://orcid.org/0009-0001-6561-8894




FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Uno de los cambios més significativos que ha experimentado la sociedad
en el siglo XXI es el aumento de la diversidad cultural (entendida ésta como
la multiplicidad de formas en que se manifiestan las culturas de los grupos y
sociedades) y su adaptacion a las diferencias relacionadas con el género, el
origen étnico o social, la lengua, la religion, el nivel econémico, la nacionali-
dad (situacion migratoria) o de discapacidad. De alli que resulta importante
abordar la discusion en torno a la diversidad cultural y la inclusion en el @mbito
educativo.

Educacion intercultural

La educacion intercultural se puede definir como un derecho humano y
un deber social para el desarrollo de la persona dentro de las pautas de di-
versidad y participacion, con la finalidad de garantizar el disfrute equitativo de
los derechos sociales en el ambito educativo. Se trata de una modalidad de
ensefianza-aprendizaje que se fundamenta en el reconocimiento de la diver-
sidad de culturas, de cosmovisiones, de interpretaciones de la realidad, de
producciones, transmisiones y aplicaciones de conocimientos, y de formas de
transformar e innovar.

Se puede afirmar también que, la educacion intercultural es un enfoque
educativo basado en el respeto y apreciacion de la diversidad cultural. Se
dirige a todos y cada uno de los miembros de la sociedad en su conjunto,
propone un modelo integrado de actuacion que afecta a todas las dimen-
siones del proceso educativo. Se aspira a lograr una auténtica igualdad de
oportunidades/resultados para todos; asi como la superacion del racismo en
sus diversas manifestaciones y el desarrollo de competencia intercultural en
profesores y estudiantes (Aguado, 1995).

De acuerdo a lo enunciado por Gil (2005), la educacion intercultural es un
enfoque educativo holistico e inclusivo que, partiendo del respeto y la valora-
cién de la diversidad cultural, busca la reforma de la escuela como totalidad
para incrementar la equidad educativa, superar el racismo/discriminacion/ex-
clusion, favoreciendo la comunicacion y competencia intercultural, y apoyar el
cambio social segun principios de justicia social. Hace referencia a una prac-
tica educativa que sita las diferencias culturales de individuos y grupos como
foco de la reflexion y la indagacion educativas. Este planteamiento parte de
que un enfoque intercultural contribuye a aumentar la calidad de la educacion.

Aungue en ocasiones se le denomina también «educacion multicultural»
su matiz es diferente. Aguado (1991), explica que el término multicultural
hace referencia al hecho que en una misma sociedad vivan personas o gru-
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pos pertenecientes a diferentes culturas, mientras lo intercultural define un
enfoque, procedimiento, proceso dinamico de naturaleza social en el que los
participantes son positivamente impulsados a ser conscientes de su interde-
pendencia y es, también, una filosofia, politica y pensamiento que sistematiza
tal enfoque. Se enfatiza el hecho que los individuos o grupos diversos se inte-
rrelacionan, se enriquecen mutuamente, y son conscientes de su interdepen-
dencia

En el contexto educativo se ha denominado «educacion intercultural» a
una tendencia reformadora en la practica educativa que trata de responder
a la diversidad cultural de las sociedades actuales. Se utiliza el término edu-
cacion intercultural con caracter normativo, para designar la naturaleza del
proceso educativo deseable (normativo) (Galino y Escribano, 1990).

Podemos delimitarla como la referida a los programas y practicas educa-
tivos disefiados e implementados para mejorar el rendimiento educativo de las
poblaciones étnicas y culturales minoritarias y, a la vez, preparar a los alumnos
del grupo mayoritario para aceptar y aprender las culturas y experiencias de
los grupos minoritarios (Banks, 1997).

La pedagogia intercultural

La pedagogia intercultural es un nuevo enfoque desde el que responde
a la diversidad cultural de las sociedades actuales. Es un enfoque pedago-
gico que, en respuesta a las necesidades y dinamicas sociales, posee como
premisa el respeto y la valoracion del pluralismo cultural. Desde esta mirada
se seflala que las diferencias culturales son la norma y estan presentes en
todo contexto educativo y social. El término intercultural implica intercambio e
interaccion entre marcos culturales diversos. La pedagogia intercultural que
pretender servir de sustento tedrico a la practica educativa y asume un enfo-
que diferencial que cuestiona visiones restrictivas y marginadoras en la defi-
nicion de grupos e individuos en funcion de sus caracteristicas culturales. Se
propone ayudar a «reconstruir» las visiones esencialistas de la identidad y de
la cultura (Aguado, 1995).

Metas y principios del enfoque educativo intercultural

La educacion intercultural formay educa en habilidades para comprender
y respetar la diversidad cultural. Es una herramienta que permite desarrollar
competencias cognitivas, emotivas y de comportamiento para el respeto del
derecho a la diversidad y la comprension de los propios patrones culturales.
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Las metas que persigue son: incrementar la equidad educativa, superar
el racismo, la discriminacion y la exclusion, favorecer la comunicacion y apo-
yar el cambio social. En ningin momento la meta de la educacion intercultural
es aprender la cultura de otra persona. La idea es aprender del encuentro con
la otra persona, como sujeto individual y diverso que es, teniendo en cuenta,
sobre todo y al mismo tiempo, que es miembro de la humanidad. En este
sentido, el reconocimiento del otro pasa a ser la clave de inicio y el punto de
llegada de la educacion intercultural.

Dentro de esta perspectiva, los principios sobre los que se formula y de-
sarrolla el enfoque educativo intercultural pueden sintetizarse de la manera
siguiente:

e Promover el respeto por todas las culturas coexistentes y condenar
las medidas politicas designadas a asimilar a los emigrantes y mino-
rias culturales a la cultura mayoritaria.

e | a educacion intercultural es relevante para todos los alumnos, no
so6lo para los emigrantes o minorias étnicas y culturales.

e Ninguno de los problemas planteados por la diversidad étnica y cultu-
ral de la sociedad tiene una solucion unilateral. Las medidas educati-
vas son sectoriales dentro de un modelo de sociedad global.

e Se basa en la percepcion de la mutua aceptacion de culturas en con-
tacto, estda mas cercano a la forma de vida y costumbres de socie-
dades con un pobre contexto cultural que a las de sociedades con
uno mas rico —mayor estructuracion del tejido social y alto grado de
control social-.

e Es preciso desarrollar un esquema conceptual transcultural cuya ex-
presion en la préactica educativa demuestre que el conocimiento es la
propiedad comun de todas las personas.

De lo anterior se desprende que la educacion intercultural implica siem-
pre interaccion, intercambio, ruptura del aislamiento, reciprocidad, solidaridad
entre culturas, asi como el reconocimiento y aceptacion de los valores y de los
modos de vida de los otros (Troyna y Carrington, 1990).

Se puede concluir, entonces, que la reflexion sobre la educacion intercul-
tural, basada en la valoraciéon de la diversidad cultural: Promueve practicas
educativas dirigidas a todos y cada uno de los miembros de la sociedad en
su conjunto. Propone un modelo de analisis y de actuacion que afecte a to-
das las dimensiones del proceso educativo. Se trata de lograr la igualdad de
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oportunidades (entendidas como oportunidades de elecciéon y de acceso a
recursos sociales, econémicos y educativos), la superacion del racismo y la
adquisicion de competencias interculturales en todas las personas, sea cual
sea su grupo cultural de referencia (Aguado, 2003, pag. 63).

Aunque la educacion intercultural no es la panacea en la eliminacion de
los prejuicios raciales, si debe ser entendida segun Garcia 'y Saez (1998, pag.
215) como un proceso intencional, sistematico y a largo plazo que, unido a
otros procesos educativos, escolares y sociales, esté destinado a capacitar a
individuos y grupos para hacer frente a tales prejuicios, y a sus manifestacio-
nes sociales, a través de estrategias educativas y sociales vinculadas a las
condiciones politicas y a las préacticas sociales de sus destinatarios.

La educacion intercultural se propone dar respuestas a la diversidad cul-
tural apoyandose en premisas que respeten y valoren el pluralismo cultural
como recurso educativo. Se llega a la interculturalidad como objetivo final en
el proceso de aceptacion y valoracion de la diversidad cultural, superando
posturas asimilacionistas o compensatorias (Aguado, 2003, pag. 62).

Atencion a la diversidad desde la educacion inclusiva
Diversidad e Inclusion

El concepto diversidad se refiere a las diferencias entre las personas,
que pueden ser en funcion de la raza, etnia, género, orientacion sexual, idio-
ma, cultura, religion, capacidad mental y fisica, clase y situacion migratoria.
Por otra parte, el término inclusion alude al proceso que ayuda a superar los
obstaculos que limitan la presencia, la participacion y los logros de los estu-
diantes (UNESCO, 2017).

Educacion inclusiva

De acuerdo con la UNESCO (2008) se entiende por educacion inclusiva
un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las nece-
sidades de todos los educandos a través de una mayor participacion en el
aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion
dentro y fuera del sistema educativo. Se trata de un proceso de fortalecimiento
de la capacidad del sistema educativo para atender a todos los educandos.
Por consiguiente, es un principio general que deberia guiar todas las politicas,
planes y préacticas educativas,

Esto supone que la educacion inclusiva tiene por objeto eliminar la exclu-
sion social como consecuencia de actitudes y respuestas a la diversidad en
términos de raza, clase social, origen étnico, religion, género y aptitudes. En
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cuanto tal, parte de la conviccion que la educacion es un derecho humano
fundamental y el cimiento de una sociedad mas justa.

En el contexto de estas ideas, asegurar que todos los alumnos tengan
acceso a una educacion de calidad también es reconocer el valor intrinseco
de la diversidad y el respeto de la dignidad humana (UNESCO, 2015).

De esta manera, las diferencias se consideran positivas, como el estimulo
para fomentar el aprendizaje entre los nifios, las nifias, jovenes y adultos, y
para promover la igualdad de género. Mediante los principios de inclusion y
equidad no se trata solo de asegurar el acceso a la educacion, sino también
de que existan espacios de aprendizaje y pedagogias de calidad que permi-
tan a los estudiantes progresar, comprender sus realidades y trabajar por una
sociedad mas justa.

En virtud de lo antes dicho, el término educacion inclusiva hace referencia
a una aspiracion y un valor de igualdad para los estudiantes, considerando
que desean sentirse incluidos. Se busca atender a todas las subjetividades,
llevando las practicas inclusivas de la educacion a responder y abordar todos
los contextos de diversidad humana (Infante, 2010).

Premisas de la inclusion educativa

Sin duda, ser reconocido y valorado en los grupos de referencia (familia,
escuela, amistades o trabajo) es fundamental para la salud psicoemocional
del individuo. Por ello, la inclusiéon educativa debe entenderse como la preo-
cupacion por lograr un aprendizaje y rendimiento escolar de calidad.

Ahora, esta preocupacion ha de responder a las necesidades y capa-
cidades de cada estudiante. Para lograrlo, debemos valorar las siguientes
premisas:

e | os estudiantes tienen derecho a que se reconozcan sus necesida-
des educativas.

e Todos pueden llegar a tener dificultades en el aprendizaje en cual-
quier momento.

e Para entender la dificultad se necesitan valorar las caracteristicas de
cada uno y el curriculo educativo vigente.

e | a ayuda debe ser para todos los estudiantes que lo necesiten, sin
ningun tipo de discriminacion.

e Lainclusion social se ensefia en la institucion educativa.
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e | os profesores, psicoélogos educativos, inspectores y orientadores
son responsables de la educacion de todos los estudiantes.

e Es importante brindar talleres de capacitacion para que los profeso-
res puedan atender efectivamente estas necesidades.

Evolucion del concepto educacion inclusiva

Histéricamente la inclusion educativa como concepto y préctica en con-
textos escolares comienza a principios de los 80 en los Estados Unidos y en
Europa, como una iniciativa focalizada hacia los estudiantes con discapaci-
dad (Fuchs y Fuchs, 1994), (Lipsky y Gartner, 1996). Sin embargo, durante las
Ultimas décadas, ese foco ha cambiado y se plantea como un nuevo desafio:
hacer las practicas inclusivas en educacion accesibles a todas las personas.

Lo anterior implicaria un cuestionamiento de los supuestos normativos
existentes sobre el aprendizaje y la ensefianza de manera de responder a
la diversidad de los sujetos implicados en el contexto educativo en cuanto a
raza, etnicidad, lenguaje, género, nacionalidad, entre otras diferencias que
van mas alla de la habilidad para aprender. Este Ultimo planteamiento refuerza
la idea de que la inclusiéon educativa se constituye en una forma de responder
y abordar la diversidad en contextos educacionales.

La migracion del concepto de inclusion desde la educacion especial a
espacios relacionados con la educaciéon general (o regular) ha producido
avances en la comprension del fendmeno educativo contemporaneo al abor-
dar la variabilidad que existe en el aprendizaje de los estudiantes.

Es necesario resaltar aqui la importancia otorgada a la institucion escolar
como promotora del cambio, siempre que haya una implicacion y participa-
cion activa y colectiva de los miembros del centro en la busqueda de solucio-
nes institucionales (Escudero y Gonzalez, 1994).

Desde el enfoque de la inclusion educativa, se postula una reconstruc-
cion de la escuela que cambia desde las asunciones tedricas mas elementa-
les a los métodos y practicas tradicionales. Ello supone acomodar el entorno
a todos los alumnos en todas las areas curriculares, ofrecer los mismos recur-
sos y oportunidades de aprendizaje y socializacion para todos los nifios en
un mismo contexto escolar, sobre una base de tiempo total (Wang, 1994), o
reconceptualizar y adaptar la organizacion escolar como conjunto, como un
todo que no se puede abordar fragmentando sus partes (Gartner y Lipsky,
1987). Esta vision ha dado lugar al desarrollo de reflexiones e investigaciones
desde teorias y practicas distintas, pero todas ellas con el objetivo comun de
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crear una situacion educativa Unica, totalmente abierta a la diversidad, y que
implique a toda la institucion escolar (Wang, 1994).

Curriculos inclusivos

El curriculo es el medio principal para efectivizar los principios de inclu-
sién y equidad dentro de un sistema educativo (UNESCO, 2017). Constituye
una de las herramientas fundamentales de las que un centro educativo dispo-
ne, para atender las caracteristicas individuales y diversas de sus alumnos. El
curriculo es el elemento central de la planificacion de la ensefianza. En este
sentido, se entiende por curriculo el conjunto de objetivos, métodos peda-
gogicos y criterios de evaluacion de cada uno de los niveles, etapas, ciclos,
grados y modalidades del sistema educativo que regulan la préactica docente.

En este marco, la elaboracion de un curriculo que incluya a todos los
y las estudiantes podria implicar la ampliacion de la definicion de aprendi-
zaje utilizada por los docentes y los responsables de la toma de decisiones
educativas. Mientras se siga definiendo el aprendizaje estrictamente como la
adquisicion de conocimientos ensefados por un docente, probablemente las
escuelas se limitaran a curriculos y practicas de ensefianza rigidamente orga-
nizados. En contraste, los curriculos inclusivos se basan en la opinion de que
el aprendizaje tiene lugar cuando los y las estudiantes participan activamente
y toman la iniciativa para dar sentido a sus experiencias (Udvari-Solnar, 1996)

En esta vision renovada, el papel del docente se convierte en el de guiary
facilitar la participacion y el aprendizaje, en lugar de en el de instruir. Esto hace
posible que un grupo diverso de estudiantes reciban la educacion juntos, ya
que los y las estudiantes no necesitan estar en la misma fase de aprendizaje
0 que el docente les imparta la misma educacion. Méas bien, pueden trabajar
a su propio ritmo y a su manera, dentro de un marco comun de objetivos y
actividades.

Este enfoque también fomenta un sentido de pertenencia a una comuni-
dad y un entendimiento compartido de los valores clave y de la ciudadania
global, un sentimiento de ser parte de una comunidad méas ampliay comun de
la humanidad (UNESCO, 2015).

Se articula en torno a las oportunidades planificadas de ensefianza y
aprendizaje que estan disponibles en las aulas comunes, es decir, los curri-
culos previstos y efectivamente aplicados. También es esencial desarrollar y
utilizar sistemas nacionales de evaluacion que cumplan con las normas inter-
nacionales de derechos humanos, de manera que la educacion cumpla los
objetivos establecidos por las convenciones de derechos humanos.
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Dentro de este enfoque educativo, la escuela centra su atenciéon en las
ayudas que es necesario proporcionar al alumno para optimizar su proceso
de desarrollo. Desde esta perspectiva, la responsabilidad de la escuela es
decisiva, puesto que tiene que asumir el compromiso de desarrollar nuevas
lineas de actuacion y enfoques metodolégicos propiciadores de cambios en
los procedimientos de ensefanza. Asi pues, la accion educativa tendré un
doble obijetivo: favorecer el desarrollo integral de la persona y darle los medios
para alcanzar su integracion en el entorno. Objetivos que se reflejaran en un
curriculo abierto y flexible que comprenda lo que se les ensefia a los alumnos
y por qué, la forma en que se realiza y el modo en que se observa su progreso
(Hegarty y Poklington, 1989).

En este marco, el curriculo constituye el elemento central para disefiar la
respuesta a las diferentes necesidades educativas de todos los alumnos que
acuden a la escuela. Es decir, un curriculo que traslada el centro de atencion
del proceso de ensefianza-aprendizaje desde el contenido disciplinar al su-
jeto que aprende, para proporcionar a todos los alumnos una igualdad de
oportunidades en su formacion.

De esta manera, se potencian sistemas abiertos de educacion, que con-
ciben el aprendizaje como un proceso realizado por el propio alumno a través
de sus intercambios con el medio y a partir de sus particulares formas de
pensamiento. Ello promueve una escuela abierta a la diversidad, que permite
la adecuacion y la adaptacion del curriculo a las necesidades educativas que
presenta cada alumno. Por tanto, se hace necesario un Unico marco curricular
basico de caracter abierto y flexible que irradie las orientaciones y programas
precisos para adecuarse a las exigencias particulares de cada sujeto, a la
vez que considere las caracteristicas concretas del medio en el cual debe
aplicarse.

Dar respuesta a las diferentes necesidades educativas de todos los alum-
nos que asisten a la escuela supone un curriculo:

e Enel que se ofrezcan principios validos para cualquier situacion con-
creta sin sefialar lo que de especifico pueda tener cada realidad;

e (Con el que se pretende respetar el pluralismo cultural y dar una res-
puesta educativa que tenga en cuenta la diversidad de capacidades,
intereses y motivaciones;

e Que requiere diversos niveles de concrecion: Disefio Curricular Base
(DCB), Disefio Curricular de Centro (DCC) y Programacion de aula.
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Un curriculo general que se convierta en funcional y contextual para cada
centro, para cada grupo y para cada alumno, y que refleje las intenciones
educativas y el plan de accion a desarrollar.

Adaptaciones curriculares

Las adaptaciones curriculares son todos aquellos ajustes o modificacio-
nes que se efectuan en los diferentes elementos de la oferta educativa co-
mun (disefio curricular) desarrollada para un alumno, con el fin de responder
a sus necesidades educativas especificas. De esta forma, las adaptaciones
curriculares pueden constituirse en los principales elementos curriculares que
atiendan a las necesidades de los alumnos. De este modo, las adaptaciones
curriculares pueden ser entendidas como un elemento vehiculizado de la en-
sefianza/aprendizaje de todos los alumnos, siempre que se comprendan sus
objetivos y finalidad, y no queden reducidas a un mero tramite (Martin, 1988).

La realizacion de adaptaciones curriculares de Centro, de aula, de grupo
o individuales tienen sentido si conducen a una revision y toma de decisiones
respecto al proceso educativo y mejoran la calidad de la ensefianza. Deben
ser concebidas, como nos indica Hegarty (1991), como una referencia al cu-
rriculo que permite construir, modificar y explorar el mismo y someterlo a la
prueba mediante la propia acciéon del centro y del aula. Por ello, las adapta-
ciones curriculares seran abordadas a lo largo de un continuum cuyos extre-
mos vayan desde la simple modificacion del tiempo previsto para alcanzar
un objetivo comun a todos los alumnos, a la eliminacion y/o introducciéon de
algun objetivo, contenido o actividad curricular, pasando por la adaptacion de
la evaluacion y la priorizacion de ciertos objetivos o areas curriculares frente a
otros (Arnaiz y Grau, 1997).

No debe olvidarse, que no soélo los alumnos con necesidades educativas
especiales tienen necesidades, capacidades e intereses distintos que se tra-
ducen en niveles de aprendizajes diferentes, sino todos los alumnos. Asi, cual-
quier alumno o grupo puede requerir ajustes o adaptaciones curriculares para
compensar sus dificultades y acceder a los aprendizajes considerados basi-
cos para la administracion educativa. Por tanto, cuando hablamos de adap-
taciones curriculares estamos hablando de una estrategia de planificacion y
actuacion docente y, en ese sentido, de un proceso para tratar de responder
a las necesidades de aprendizaje de cada alumno.

De esta manera, se esta garantizando la adquisicion de saberes que
constituyen el bagaje de todo ciudadano, atendiendo al mismo tiempo a la
diversidad de las situaciones educativas. Igualmente, se estara ofertando
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una progresiva diferenciacion de los contenidos para equilibrar el principio
de comprensividad y el principio de satisfaccion de los diversos intereses y
capacidades, favoreciendo elecciones sucesivas de los alumnos en el marco
de la oferta educativa.

Como estrategias didacticas las adaptaciones curriculares buscan la:

e Flexibilidad curricular: Lograr un curriculo integrado en el que se
conecten experiencias, conocimientos iniciales, posibilidades e inte-
reses del alumno.

e Organizacion de materias por ambitos de experiencia y conoci-
miento: Se realiza un curriculo integrado en los ambitos de cono-
cimiento, experiencia amplia y global, para producir un aprendizaje
significativo.

e Optatividad: Se deben considerar las competencias y objetivos ge-
nerales prioritarios del centro educativo. Esto se consigue planteando
estrategias alternativas para lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Tipos de adaptaciones curriculares
Las adaptaciones curriculares son, basicamente, de dos tipos:
Adaptaciones curriculares significativas

Consisten en la adecuacion del temario de ensefianza comun para todos
los alumnos, a las necesidades especificas e individuales de un estudiante.
Existe un curriculo oficial en cada centro educativo que todo el alumnado tie-
ne que cursar y que se concreta en las programaciones que se realizan en el
aula escolar. Se compone de unos elementos que no se pueden modificar de
manera significativa: los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y estan-
dares de aprendizaje evaluables. La adecuacion consiste en suprimir algunos
elementos, sustituir o incluso afadir algun elemento que no esté presente.

Adaptaciones curriculares no significativas

Son adaptaciones en cuanto a los tiempos, las actividades, la metodolo-
gia, las técnicas e instrumentos de evaluacion. En un momento determinado,
cualquier alumno tenga o no necesidades educativas especiales puede pre-
cisarlas. Es la estrategia fundamental para conseguir la individualizacion de la
ensefianza y tienen un caracter preventivo y compensador. De esta manera,
cada alumno debe tener un ritmo de trabajo de acuerdo a sus capacidades
cognitivas, psiquicas, sociales y culturales (Sacristan, 1999).
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Adaptaciones curriculares individualizadas (ACI)

Son todos aquellos ajustes o modificaciones que se efectlan en los dife-
rentes elementos de la propuesta educativa desarrollada para un alumno en
particular, con el fin de responder a sus necesidades educativas especiales
(N.E.E.) y que NO pueden ser compartidos por el resto de sus comparfieros.

En este sentido, las ACI suponen modificaciones en el entorno fisico, o
también, provision de recursos espaciales, materiales, personales o de co-
municacion que van a facilitar que algunos alumnos con «necesidades edu-
cativas especiales» puedan desarrollar el curriculo ordinario, o en su caso, el
curriculo adaptado.

Las ACI suelen responder a las necesidades especificas de un grupo
limitado de alumnos, especialmente de los alumnos con deficiencias motoras
o sensoriales. Estas pueden ser de dos tipos (Orjales, 1999):

e De acceso fisico: Recursos espaciales, materiales y personales. Por
ejemplo: eliminacion de barreras arquitecténicas, adecuada ilumina-
cion y sonoridad, mobiliario adaptado, profesorado de apoyo espe-
cializado. Estas buscan adaptar ciertos aspectos del entorno escolar
para que el alumno pueda «acceder» al plan de estudios oficial.

e De acceso a la comunicacion: Materiales especificos de ensefianza:
aprendizaje, ayudas técnicas y tecnoldgicas, sistemas de comunica-
cion complementarios, sistemas alternativos: Por ejemplo: Braille, lu-
pas, telescopios, ordenadores, grabadoras, lenguaje de signos.

A continuacion, se hace referencia a algunas de estas adaptaciones:

En cuanto a infraestructura, es importante que el centro educativo sea
adecuado para aquellos estudiantes que presenten algun tipo de discapaci-
dad fisica. Dentro del aula de clase, es clave tomar ciertas medidas educati-
vas durante la jornada escolar. A continuacion, se muestran algunos ejemplos
segun Lata y Castro (2016):

Agrupacion de los estudiantes en el aula

A) Agrupaciones especificas: Dirigidas a garantizar el aprendizaje para
todos los estudiantes mediante la adquisicion de competencias. Se trata de
formar diferentes agrupaciones:

e Grupos heterogéneos: Considerando las diversas caracteristicas de
cada estudiante, se adaptan recursos personales, técnicos y materia-
les disponibles. La ventaja en este tipo de trabajo es que cada nifio



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

tiene la oportunidad de responsabilizarse de su propio progreso. Si
es necesario, se contara con un equipo multidisciplinario para lograr
los objetivos planteados.

e Grupos homogéneos: Se procura que el grupo de trabajo comparta
caracteristicas similares que favorezcan el aprendizaje. Se marcan
retos y objetivos individuales y realistas, que incrementen la autorre-
gulacion y autonomia. Posteriormente, se realizara una evaluacion del
aprendizaje y progreso (orientacion).

B) Desdoblamientos: Agrupacion especifica en la que se trabaja en gru-
pos mas pequenos, disminuyendo el radio de trabajo e individualizando la
ensefanza. Por ejemplo, dividir un grupo de 12 estudiantes en 3 grupos de 4.

La educacion obligatoria es un derecho para todos los alumnos. Por eso
es necesario hacer todo lo posible para que todos los alumnos aprendan y
progresen. Para ello, es preciso buscar y agotar todas las vias, métodos y
medios de enseflanza que permitan a los alumnos aprender y alcanzar los
objetivos comunes de los programas educativos. En este contexto, las adap-
taciones curriculares favorecen la inclusion educativa, es decir, la atencion
a la diversidad de las necesidades educativas de todos los alumnos. Hacen
posible el acceso a la propuesta curricular y educativa del centro educativo.
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En los ultimos tiempos el mundo ha experimentado cambios fundamenta-
les: en las formas de vivir, en las relaciones de produccion, en los movimien-
tos demogréficos, en los logros tecnoldgicos, en la cantidad de informacion
disponible. Este nuevo escenario social y economico demanda cambios en la
formacion de los futuros ciudadanos vy, por tanto, plantea retos ineludibles a
los sistemas educativos, a las escuelas, al curriculo, a los procesos de ense-
flanza y aprendizaje y, por supuesto, a los docentes.

Con el fin de enfrentarse a esos retos, el mundo educativo ha ido asu-
miendo y extendiendo en su seno el término de competencia, surgido ante-
riormente en el mundo laboral. El enfoque por competencias es un intento de
lograr efectivamente la igualdad de oportunidades a través de la educacion al
enfatizar el logro de unas competencias bésicas para la totalidad de la pobla-
cion, actualizando el principio pedagdgico segun el cual la educacion comun
o general debe ofrecer una capacitacion basica-suficiente para el individuo y
basica-suficiente para la comunidad.

Por otro lado, la sociedad de la informacién y del conocimiento dirige a la
educacion demandas distintas de las tradicionales, claramente relacionadas
con el desarrollo en todos los ciudadanos de la capacidad de aprender a lo
largo de toda la vida. Dicho de otro modo, el problema no es ya la cantidad
de informacion que los nifios y jovenes reciben, sino la calidad de la misma:
la capacidad para entenderla, procesarla, seleccionarla, organizarla y trans-
formarla en conocimiento, asi como la capacidad de aplicarla a las diferentes
situaciones y contextos en virtud de los valores e intenciones de los propios
proyectos personales o sociales.

Concepto y clasificacion de las competencias

La introduccion de las competencias dentro de los marcos académicos
se remonta a finales del siglo pasado. De hecho, la polémica en estos afios
en el campo educativo esté planteada entre saberes y competencias. Enten-
diendo por saberes, lo que propone Campero (2008) “preparar ambientes de
aprendizajes que estimulen a la construccion de su aprendizaje” (pag. 2).
Mientras que, por competencia se entiende, por ejemplo, situar al aprendiz
en escenarios similares al lugar de trabajo, ofrecerle experiencias concretas
inherentes al futuro profesional, a su hacer en la sociedad una vez que tenga
el titulo.

Ahora bien, el concepto de competencia implica la adquisicién de cono-
cimientos que permita la resolucion de problemas y la toma de decisiones,
por tanto, las competencias representan una combinaciéon dindmica de habi-
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lidades, destrezas y actitudes. El desarrollo de competencias es un elemento
clave dentro del cambio de paradigma educacional. En ese sentido, Samper
y Maussa (2014) y Toboén (2013) sefalan que las competencias implican el
saber hacer, saber sentir y saber pensar; en otras palabras, el desarrollo de
las competencias mejora los aspectos cognitivos, refuerza los valores, las ac-
titudes y la practica de los individuos.

Dimensiones del enfoque por competencia

Dimension ontoldgica — saber ser: Desarrollar a la persona integral-
mente, esto es, que la formacion atienda a las distintas dimensiones
del ser humano: cognitivas, relativas a conceptos, principios, hechos
y fendmenos; procedimentales, relativas a las habilidades y destre-
zas; v, actitudinales, referidas al discernimiento valdrico, y a las dis-
posiciones volitivas. La consideracion del Ser, entonces, incluye a la
persona integralmente considerada (Ganga, Gonzalez y Smith, 2017).

Dimensién pragmatica — saber hacer: Empoderar a las personas para
que resuelvan auténomamente sus problemas o desafios. La capa-
cidad de movilizar recursos teoricos, metodologicos para resolver
problemas emergentes, no necesariamente previstos en la formacion
superior, pero si el haberse empoderado, apropiado, de mecanismos
de actualizacion continua y de una actitud para enfrentar situaciones
que generan incertidumbre. La plasticidad, la flexibilidad necesaria
para enfrentar la dinamicidad de la sociedad contemporanea, hoy en
dia resulta ser un verdadero imperativo, dado que paradéjicamente,
tal como ya lo expreso Heraclito en el S-V, lo Unico permanente, cons-
tante, en es el cambio (Ganga, Gonzéalez y Smith, 2017).

Dimension pedagogica — aprender a aprender: Capacidad metacog-
nitiva que implica la seleccion de diversas formas para seguir apren-
diendo durante toda la vida. Esta cuestion es fundamental: que el
aprendizaje es permanente y dura toda la vida, la formacion y auto-
formacion, por tanto, es continua, y a ello debe contribuir la formacion
profesional.

Dimensién democratica — aprender a convivir: Desarrollar la dispo-
sicion para participar ciudadanamente, para valorar la diversidad y
desarrollar la alteridad, es decir, considerar al otro como otro, desde
Su propia perspectiva. También incluye la participacion e involucra-
miento en procesos sociales, la valoracion de la multiculturalidad y
fendmenos emergentes. En suma, se advierte el advenimiento de un
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paradigma de la convergencia, la articulacion, la sintesis, superando
anteriores enfoques basados en el cartesianismo en el sesgo u opo-
sicion de contrarios.

Competencias basicas

Si bien no hay una acepcion universal del concepto competencia clave o
bésica existe una coincidencia generalizada en considerar como competen-
cias clave, esenciales, fundamentales o basicas, aquellas que son necesarias
y beneficiosas para cualquier individuo y para la sociedad en su conjunto y
hay un cierto acuerdo comun en entenderlas como el conjunto de conocimien-
tos, destrezas y actitudes esenciales para que todos los individuos puedan
tener una vida plena como miembros activos de la sociedad.

Asi mismo, las competencias béasicas hacen referencia al conjunto de exi-
gencias minimas que deberia adquirir un ciudadano al final de la escolaridad
obligatoria, como garantia de pertenencia (calidad) y de equidad del sistema
educativo. Incluye competencias curriculares que se vincularian directamente
con un area o asignatura del curriculum, y otras (transversales) que deberian
ser tratadas en todas las materias del curriculo, como garantes de una forma-
cion integral de la persona.

Las competencias basicas se refieren a los objetivos generales del final
de la escolaridad obligatoria, dado que deben estar al alcance de todo el
alumnado, y deben servir de base y fundamento para seguir aprendiendo a
lo largo de toda la vida, ademas de asegurar los minimos necesarios para la
comprension y actuacion en el mundo actual por parte de los alumnos que
terminan su escolarizacion basica (Sarramona, 2014).

El Banco Interamericano de Desarrollo (2014) define como competencias
del siglo XXI a las destrezas, conocimientos y actitudes necesarios para en-
frentar exitosamente los retos de esta época.

El Parlamento Europeo (2006) define las competencia como una combi-
naciéon de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto.
Las competencias claves son aquellas que todas las personas precisan para
su realizacion y desarrollo personales, asi como para la ciudadania activa, la
inclusion social y el empleo. Se trata, por tanto, de un saber hacer, un saber
que se aplica y es susceptible de adecuarse a una diversidad de situaciones
y contextos y tiene un carécter integrador, abarcando conocimientos, proce-
dimientos y actitudes.
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Clases de competencia

Existen diferentes tipos de competencias. Por un lado, estan las com-
petencias transversales, también denominadas generales o genéricas, que
son aquellas competencias compartidas por todo el titulo de grado, materias
0 ambitos de conocimiento. Se trata de competencias relacionadas con la
formacion integral de la persona, que puede ser de tres tipos: Instrumentales,
personales y sistematicas (tabla 1).

Tabla 1.

Competencias transversales.

Competencia Descripcion

Orientadas a la adquisicion de habilidades cognoscitivas, metodolégi-
Competencias cas, tecnologicas vy linguisticas. Por ejemplo: capacidad de analisis y
instrumentales sintesis; capacidad de organizacién y planificaciéon; conocimientos de

informatica; resolucion de problemas; toma de decisiones

Se relacionan con las habilidades de relaciéon social y de integracion

en diferentes colectivos y la capacidad de trabajar en equipos especifi-

Competencias cos y multidisciplinares. Se trata de capacidades que permiten que las
personales personas tengan interaccion con los demas: trabajo en equipo; trabajo
en contexto internacional; habilidades en las relaciones interpersonales;

razonamiento ético; reconocimiento a la diversidad y la multiculturalidad

Aluden a las cualidades individuales y la motivacién a la hora de trabajar.
algunas de ellas son: aprendizaje autbnomo: adaptacion a las nuevas
situaciones; creatividad; liderazgo; conocimientos de otras culturas y
costumbres; iniciativa y espiritu emprendedor; motivacion por la calidad;
sensibilidad hacia temas medioambientales

Competencias
sistematicas

Fuente: Tobodn (2013)

Por otro, estan las competencias especificas, que son aquellas relaciona-
das con disciplinas concretas, determinando que estén mas relacionadas con
los conocimientos propios de los titulos; las cuales se clasifican en tres clases:
las académicas, las disciplinares y las profesionales (tabla 2).
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Tabla 2.

Competencias especificas.

Competencia

Descripcién

Competencias
académicas

Competencias
disciplinares

Competencias
profesionales

Se relacionan directamente con los conocimientos tedricos que tradicional-
mente se han evaluado y calificado (saber)

Son todos aquellos conocimientos practicos que relacionan los tedricos y
tan necesarios para el desarrollo profesional, ademas de ser muy valora-
dos en el mercado laboral (hacer)

Son aquellas que incluyen tanto habilidades de comunicacién como las de
indagacion; pero sobre todo las de “saber realizar” en la puesta en préactica
profesional (saber hacer)

Fuente: Tobon (2013)

En este sentido, las nuevas destrezas basicas del aprendizaje serian:

e Competencia en comunicacion linguistica

e Competencia matematica

e Competencia en cultura cientifica, tecnoldgica y de la salud

e Tratamiento de la informacion y competencia digital

e Competencia para aprender a aprender

e Competencia social y ciudadana

e Autonomia e iniciativa personal

e Competencia en cultura humanistica y artistica

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico

Competencia en comunicacion lingiiistica

Definicion

Se entiende por competencia en comunicacion linguistica la habilidad
para utilizar la lengua, es decir, para expresar e interpretar conceptos, pen-
samientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales y
escritos y para interactuar linguisticamente en todos los posibles contextos
sociales y culturales. En otras palabras, se refiere a la utilizaciéon del lenguaje
como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion, interpre-
tacion y comprension de la realidad y de autorregulacion del pensamiento, las
emociones y la conducta.
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Dimensiones

La competencia en comunicacion linguistica se ha estructurado en gran-
des bloques que se denominan dimensiones. cada una de estas dimensiones
se concreta en una serie de sub-competencias y para cada una de ellas se
sefialan unos indicadores de evaluacion que describen lo que debe saber y

saber hacer el estudiante.

La estructura de las dimensiones de la competencia en comunicacion
lingUistica y las sub-dimensiones se pueden observar en la tabla 3.

Tabla 3.

Dimensiones y sub-dimensiones de la competencia en comunicacion lin-

gliistica.

Dimensidn

Sub-Dimensiones

Comprension oral: engloba el conjunto de ha-
bilidades, conocimientos y actitudes basico
para la reconstruccion del sentido de aquellos
discursos orales necesarios para la realizacion
personal, académica, social y profesional de
los alumnos y alumnas. Esta dimension esta
ligada, fundamentalmente a dos ambitos de
uso de la lengua: el de las relaciones interper-
sonales y el de los medios de comunicacion

Identificar el sentido global de textos orales
propoésito de textos orales
Seleccionar en textos orales las informacio-

Reconocer el

nes pertinentes para los objetivos propuestos
Interpretar de manera criti-
ca el contenido de
Utilizar estrategias para favorecer la compren-
sion de diversos tipos de textos orales

textos  orales

Comprension escrita:  conjunto de habilida-
des, conocimientos y actitudes basico para la
reconstruccion del sentido de aquellos textos
escritos necesarios para la realizacion perso-
nal, académica, social y profesional de los es-
tudiantes. Esta dimension agrupa habilidades
basicas para el tratamiento y seleccion de la
informacién que son fundamentales en la so-
ciedad del conocimiento.

Identificar el sentido global de textos escritos

Reconocer el propodsito de textos escritos
Seleccionar en textos escritos las informacio-
nes pertinentes para los objetivos propuestos
Interpretar de manera criti-
ca el contenido de
Utilizar estrategias para favorecer la compren-
sion de diversos tipos de textos escritos

textos  escritos
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Expresion oral: se entiende como aquel con-
junto de habilidades, conocimientos y actitu-
des basico parala produccion de los discursos
orales, fundamentalmente monogestionados,
necesarios para la realizacion personal, aca-
démica, social y profesional del estudiante.
Esta dimension exige el dominio de las habi-
lidades especificas que rigen la produccion
de discursos orales adecuados a diferentes
situaciones comunicativas, coherentes en la
organizacion de su contenido y cohesionados.

Tener en cuenta las caracteristi-

de
Planificar el

la situacion de comunicacion
proceso de
Expresarse de manera adecuada y correcta

cas
produccion

Utilizar estrategias de control y de adecuacion

Expresion escrita:  son aquellas habilidades,
conocimientos y actitudes basico para la pro-
duccion de los textos escritos necesarios para
la realizacion personal, académica, social y
profesional del estudiante. Estos textos seran
variados y diversos, adecuados a una amplia
gama de situaciones comunicativas, coheren-
tes en la organizacion de su contenido y cohe-
sionados textualmente; asi como correctos en
sus aspectos formales

Tener en cuenta las caracteristi-
la situacion de comunicacion.
proceso de produccion
Expresarse de manera adecuada y correcta

Utilizar estrategias de control y de adecuacion

cas de
Planificar el

Interaccion oral: engloba un conjunto de ha-
bilidades, conocimientos y actitudes basico
para el didlogo interpersonal, cuyo adecuado
desarrollo es necesario para la realizacion per-
sonal, académica, social y profesional de los
alumnos. Es una dimensién con rasgos espe-
cificos, ligados fundamentalmente a la nego-
ciacion compartida del significado y al respeto
a las normas sociocomunicativas.

Participar de manera activa y adecuada en
intercambios comunicativos

Respetar
Utilizar estrategias para mantener la comuni-
cacion y aumentar su eficacia.

las normas sociocomunicativas

Fuente: Lorenzo (2016)
Competencia matematica

Definicion

La competencia matematica consiste en la habilidad para utilizar y rela-
cionar los numeros, sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de
expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distin-
tos tipos de informacién, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos
cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver problemas relaciona-
dos con la vida cotidiana y con el mundo laboral.
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Poseer la competencia matematica significa dominar las matematicas, en
otras palabras, disponer de la capacidad de comprender, juzgar, hacer y usar
las matematicas en una variedad de contextos y situaciones distintas que forme
parte de las propias matematicas como fuera de ellas (Garcia, y otros, 2013).

Forman parte de la competencia matematica los siguientes aspectos:

e | ahabilidad para interpretar, analizar y expresar con claridad y preci-
sion informaciones variadas de indole matematico, lo que aumenta la
posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

e Elconocimiento y manejo de los elementos matematicos basicos pro-
pios del lenguaje o expresion matematica (distintos tipos de numeros,
medidas, simbolos, elementos geométricos, estadisticos, funciona-
les, probabilisticos, etc.) en situaciones variadas.

e | a puesta en practica de procesos de argumentaciones y razona-
mientos que llevan a la solucion de los problemas o a la obtencion de
diversas informaciones, y también de caracter tedrico.

e Ladisposicion favorable y de progresiva seguridad y confianza hacia
la informacién y las situaciones que contienen elementos o sopor-
tes matematicos, asi como hacia su utilizacion cuando la situacion
lo aconseja, basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su
busqueda a través del razonamiento.

La competencia matematica implica el conocimiento y manejo de los ele-
mentos matematicos basicos (distintos tipos de numeros, medidas, simbolos,
elementos geométricos, entre otros) en situaciones reales o simuladas de la
vida cotidiana; elaborar la informacion a través de herramientas matematicas
(mapas, graficos.) para poder interpretar y poner en practica procesos de
razonamiento que conduzca a la solucion de problemas o la obtencion de la
informacion. Para Garcia, Coronado y Giraldo (2015) una competencia mate-
matica se constituye de tareas matematicas, procesos matematicos y niveles
de complejidad.

Dimensiones

Dentro de la competencia matematica se pueden distinguir ocho sub-com-
petencias que estan relacionadas con dos dimensiones: capacidad de formu-
lar y responder preguntas sobre y mediante las matematicas y la capacidad
de hacer frente y manejar el lenguaje y herramientas matematicas concretas.
Por otro lado, para el desarrollo de la competencia matematica, se pueden
estructurar las dimensiones y sub-dimensiones como se observa en la tabla 4.
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Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo
fisico

Definicion

Esta competencia se refiere a la habilidad para interactuar con el mundo
fisico, tanto en sus aspectos naturales como en los generados por la accion
humana, de tal modo que se facilita la comprension de sucesos, la prediccion
de consecuencias y la actividad dirigida a la mejora de las condiciones de
vida propia, de las demas personas y del resto de los seres vivos. La compe-
tencia en el conocimiento supone el desarrollo y la aplicacion del pensamiento
tecnocientifico para interpretar la informaciéon que se recibe y para predecir y
tomar decisiones con iniciativa y autonomia personal en un mundo en el que
los avances que se van produciendo en los ambitos cientifico y tecnoldgico
tienen una influencia decisiva en la vida personal, la sociedad y el mundo

natural (Guzman, 2015).
Tabla 4.

Dimensiones y sub-dimensiones de la competencia en matemadtica.

Dimensién

Sub-Dimension

Cantidad: aspectos relativos al concepto de
ndmero, su representacion, el significado de las
operaciones, las magnitudes numeéricas, los cél-
culos matematicos y las estimaciones. También,
se incluyen elementos basicos relativos al len-
guaje y manipulacion algebraica, de cara a resol-
ver situaciones, y ademas los aspectos de com-
prension del tamafio relativo, el reconocimiento
de pautas numéricas y medida de los objetos
de la realidad, asi como las tareas de cuantificar
y representar numéricamente atributos de esos
mismos objetos.

Utilizar los conocimientos numéricos para interpretar,
comprender, producir y comunicar informaciones y men-
sajes presentes en diferentes contextos de la vida coti-
diana y para resolver problemas.

Realizar calculos en los que intervengan distintos tipos
de numeros, utilizando las propiedades mas importan-
tes y aplicando con seguridad el modo de célculo mas
adecuado.

Aplicar el conocimiento de la medida y sus magnitu-
des para interpretar y comprender textos relaciona-
dos con la medida y para resolver situaciones proble-
maticas en diferentes contextos de la vida cotidiana.
Resolver problemas asociados a célculos con porcenta-
jes, provenientes de situaciones cotidianas y utilizando el
medio mas adecuado.

Utilizar el lenguaje algebraico para simbolizar, generali-
zar e incorporarlo al planteamiento y resolucién de ecua-
ciones de primer grado, empleando este conocimiento
como una herramienta fundamental con la que abordar y
resolver problemas diversos.
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Espacio y forma: esta dimension se relaciona con
los aspectos relativos al campo geométrico, pero
entendidos de una manera integradora y aplica-
tiva, esto es: entender la posicion relativa de los
objetos; aprender a moverse a través del espacio
y a través de las construcciones y las formas;
comprender las relaciones entre las formas y las
iméagenes o representaciones visuales, etc.

Utilizar nociones geométricas y sistemas de represen-
tacion espacial para interpretar, comprender, elaborar
y comunicar informaciones relativas al espacio fisico, y
para resolver problemas diversos de orientacion y repre-
sentacion espacial.

Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones
geométricas para interpretar, describir y resolver situa-
ciones cotidianas.

Cambios vy relaciones e incertidumbre: se inclu-
yen en esta dimension aquellos elementos que
pueden describirse mediante relaciones senci-
llas y que en algun caso pueden ser formuladas
por medio de funciones matematicas elementa-
les. La componente relativa a la incertidumbre
est4 ligada a los datos y al azar, dos elementos
objeto de estudio matematico, a los que se res-
ponde desde la estadistica y la probabilidad,
respectivamente

Interpretar relaciones funciona-
les sencillas dadas en distintos  formatos.
Identificar relaciones de proporcionalidad numérica y
geomeétrica, utilizandolas para resolver problemas aso-
ciados a la proporcionalidad en situaciones de la vida
cotidiana

Formular y resolver problemas relacionados con la inter-
pretacion y organizacion de datos

Realizar predicciones sobre el valor de la probabilidad
de un suceso, partiendo de una informacién previamen-
te obtenida de forma empirica o del estudio de casos
sencillos

Plantear y resolver problemas: la dimensién con-
tiene aquellos aspectos relacionados directa-
mente con la llamada resolucion de problemas,
esto es: traducir las situaciones reales a esque-
mas o modelos matematicos; plantear, formular y
definir diferentes tipos de problemas (matemati-
cos, aplicados, de respuesta abierta, cerrados,
etc.); resolver diferentes tipos de problemas
seleccionando las estrategias adecuadas y com-
probando las soluciones obtenidas

Resolver problemas diversos utilizando un modelo heu-
ristico: analizando el enunciado, eligiendo las estrategias
adecuadas, realizando los célculos pertinentes y com-
probando la solucién obtenida

Fuente: Guzman (2015) ifiiguez (2015)

Asimismo, implica la diferenciacion y valoracion del conocimiento cientifi-
co al lado de otras formas de conocimiento y la utilizacion de valores y criterios
éticos asociados a la ciencia y el desarrollo tecnolégico (Ramirez, Gutiérrez y
Corpa, 2018).

Para hacerlo, hace falta interpretar la realidad y aplicar conceptos y prin-
cipios propios de los diferentes campos del saber que den sentido a los fe-
ndémenos cotidianos, la adecuada percepcion del espacio fisico en el cual se
desarrollan las actividades humanas y la vida en general, tanto a escala global
como a escala local.

Finalmente, también hace falta tener en cuenta la habilidad para interac-
tuar en el entorno mas préoximo: moverse en él y resolver problemas en que
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intervengan los objetos y su posicion. El conocimiento y la interaccion con el
mundo fisico es una competencia interdisciplinaria en cuanto que implica ha-
bilidades para desarrollarse adecuadamente, con autonomia e iniciativa per-
sonal en ambitos de la vida y del conocimiento muy diversos (salud, actividad
productiva, consumo, ciencia, procesos tecnoldgicos, etc.) y para interpretar
el mundo, lo cual exige la aplicacién de los conceptos y principios basicos
que permiten el analisis de los fendmenos desde los diferentes campos de
saber involucrados (Cadenas, Marin y Nieda, 2007).

Dimensiones

El contenido de la competencia se organiza en dos grupos:
1. alfabetizacion cientifica

2. competencia tecnoldgica

Uno de los mayores obstaculos a los que ha de hacer frente el desarrollo
de la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico es
la dificultad del alumnado en la comprension de los conocimientos cientificos
y tecnolégicos por su a veces alto nivel de abstraccion (demanda cognitiva),
asi como en la transferencia de los mismos a las situaciones de la vida cotidia-
na, es decir, en aplicarlos a diferentes contextos y situaciones. Por tanto, se
propone para efectos de esta obra, un conjunto de bloques que podrian guiar
u orientar las actividades de esta competencia:

Aplicacion de la ciencia a situaciones cotidianas

a. Uso y manejo de instrumentos sencillos de medidas, como vasos
graduados caseros, balanzas caseras, cintas métricas (metro) para
llevar a cabo medidas corrientes de longitudes, superficies, volume-
nes...etc. usando las unidades correctas y tomando conciencia de la
medida y la unidad utilizada.

b. Recoger y analizar la informacién obtenida en situaciones de apren-
dizaje dentro y fuera del centro escolar.

c. Lecturay comentario critico de noticias de caracter cientifico de actua-
lidad que sean de gran impacto en el ambito local, regional y global.

Procesos tecnolégicos

a. Utilizar los conocimientos adquiridos en la explicacion de situaciones
diversas (fisico, quimico, naturales) y en la resolucion de ejercicios y
problemas, en diferentes contextos.
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b. Realizar pequefas investigaciones en que tenga que manejar instru-
mentos y aparatos de laboratorio, buscar y seleccionar informacion,
elaborar informes, comunicar resultados.

c. Elaborar, interpretar y extraer informacion de representaciones de rea-
lidades fisicas (modelos, maqguetas, planos, mapas, tablas, graficas,
imagenes...) y/o de modelos tedricos referentes a las concepciones
cientificas, etc. ..., para estudiar y comprender la realidad.

Medio ambiente
a. Fomentar el uso responsable del papel estimulando el ahorro.
b. Gestion de residuos.

c. Crear conciencia en el alumnado de la necesidad del ahorro energé-
tico.

Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia
digital

Definicion

Consiste en disponer de las habilidades para buscar, obtener, procesar
y comunicar la informacion y para transformarla en conocimiento. Incorpora
diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion hasta su
transmision en distintos soportes una vez tratada, incluyendo la utilizacion de
las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC) como elemento
esencial para informarse, aprender y comunicarse (Fernandez D. , 2017).

Dimensiones

La competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital
se estructura en tres grandes dimensiones (tabla 5).



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Tabla 5.

Dimensiones y sub-dimensiones de la competencia en el tratamiento de la

informacion y competencia digital.

Dimensién

Sub-dimensién

Fluidez tecnolégica: se incluyen los aspec-
tos relacionados con la comprension y el
uso de dispositivos y herramientas tecnolo-
gicas, asi como el desenvolvimiento eficaz
en entornos digitales/virtuales para comu-
nicarse y trabajar de forma colaborativa.
Incorpora también la gestion de la informa-
cion para utilizarla en distintos contextos y
con distintos formatos.

Gestion de dispositivos

Manejo de software

Desenvolvimiento en entornos digitales de
aprendizaje

Comunicacion con otras personas utilizan-
dolas TIC

Organizacion de la informacion

Aprendizaje — conocimiento: se tiene en
cuenta los aspectos relacionados con cri-
terios y estrategias en la busqueda y ma-
nejo de la informacion, asi como la utiliza-
cion de medios y entornos digitales para
comunicarse y trabajar de forma colabora-
tiva en actividades de aprendizaje, orien-
tadas al desarrollo de una actitud critica,
creativa e innovadora

Utilizacion y tratamiento de la informacion
en investigaciones
Comunicacion-colaboracién para aprender
y producir conocimiento

Creacion e innovacion utilizando recursos
TIC

Pensamiento critico

Ciudadania digital: comprende los aspec-
tos relacionados con el desarrollo de la au-
tonomia digital en la participacion publica,
el conocimiento de la identidad digital y la
privacidad, asi como la valoracion de la
propiedad intelectual

Autonomia digital en la participacion pu-
blica

Identidad digital y privacidad en la red
Propiedad intelectual

Fuente: Acosta (2014)
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Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) son la pa-
lanca principal de transformaciones sin precedentes en el mundo contempo-
raneo. En efecto, ninguna otra tecnologia origind tan grandes mutaciones en
la sociedad, en la cultura y en la economia. La humanidad viene alterando
significativamente los modos de comunicar, de entretener, de trabajar, de ne-
gociar, de gobernar y de socializar, sobre la base de la difusion y uso de las
TIC a escala global.

Segun Pérez (2010) la humanidad se encuentra actualmente en el punto
de viraje de una transformacioén tecnolégica sin precedentes. Al periodo de
instalacion de las TIC que tuvo lugar en los Ultimos treinta afos, la sociedad de
la informacion y del conocimiento, puede seguir un tiempo de implementacion
y de florecimiento del pleno potencial del nuevo paradigma triunfante. Para
Pérez (2010) el periodo intermedio en que nos encontramos estaria marcado
por inestabilidad, incertidumbre, fin de burbujas especulativas y recomposi-
cion institucional.

En este contexto, la sociedad del conocimiento, se caracteriza por la im-
portancia de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). Por
las formas de producir el conocimiento, la importancia de los procesos edu-
cativos y formativos, tanto de la formacion inicial como a lo largo de la vida, y
ademas por la relevancia en la comunicacion.

Tecnologias del aprendizaje y el conocimiento (TAC) en el con-
texto educativo

Tecnologia de la informacidon y comunicacion (TIC) y educacion

La incorporacion de las TIC a la educacion se ha convertido en un proce-
so cuya implicancia, va mucho mas alla de las herramientas tecnoldgicas que
conforman el ambiente educativo, se habla de una construccion didactica y
la manera cémo se pueda construir y consolidar un aprendizaje significativo
en base a la tecnologia, en estricto pedagdgico se habla del uso tecnoldgico
a la educacion.

En este sentido, la transformacion que ha sufrido las TIC, han logrado
convertirse en instrumentos educativos, capaces de mejorar la calidad edu-
cativa del estudiante, revolucionando la forma en que se obtiene, se maneja y
se interpreta la informacion.

Ahora bien, Martinez (2009) define las TIC como todos aquellos medios
de comunicacion y de tratamiento de la informacion que van surgiendo de la
unién de los avances propiciados por el desarrollo de la tecnologia electro-
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nica y las herramientas conceptuales, tanto conocidas como aquellas otras
que vayan siendo desarrolladas como consecuencia de la utilizacion de estas
mismas tecnologias y de avance del conocimiento humano.

En este aspecto, la incorporacion de las TIC en el ambito educativo, se perfila
COomo un espacio de construccion social de un tipo especial de conocimiento, ca-
racterizado por un campo de problematizacion y una racionalidad propia que de-
termina conocimientos, procedimientos y cédigos simbdlicos propios, finalidades
educativas propias en relacion con el desarrollo de capacidades y competencias
necesarias para el ciudadano. De alli la importancia de su reflexion.

Es preciso, entonces, encontrar los usos pedagdgicos adecuados, las
mejores formas de insertar en el curriculo las nuevas tecnologias y disefiar los
procesos que conduzcan a esa incorporacion exitosa, evitando, en lo inme-
diato, el peligro de asimilar los nuevos medios a las viejas formulas didacticas,
perdiendo asi buena parte de sus potencialidades.

TIC - TAC

Con la sociedad del conocimiento se incorporan las tecnologias del
aprendizaje y del conocimiento (TAC) para el desarrollo de la tarea educativa
y para potenciar la inclusion; es decir, la no discriminacion. Las TAC son un
recurso innovador de la aplicacion de las TIC, se consideran una herramienta
necesaria para la gestion del conocimiento. Las TAC es un concepto que sirve
para identificar las tecnologias impulsadas para el fortalecimiento del proce-
so de ensefianza-aprendizaje. Con ello, se entiende cémo, a partir de estas
mediaciones tecnoldgicas, la escuela promueve en los estudiantes una postu-
ra de critica y analisis, constructiva y responsable, difundidas o socializadas
mediante las tecnologias de empoderamiento y participacion (TEP), en ultima
instancia, el final de un proceso educativo que se proyecta del aula al entorno
social y que logra la construccién de un conocimiento colectivo de alto impac-
to (Latorre, Castro, & Potes, 2018).

El término TAC nace directamente del ambito educativo. Las TAC tratan
de orientar las TIC hacia unos usos mas formativos, tanto para el estudiante
como para el profesor, con el objetivo de aprender méas y mejor. Se trata de
incidir especialmente en la metodologia, en los usos de la tecnologia y no uni-
camente en asegurar el dominio de una serie de herramientas informaticas. Se
trata en definitiva de conocer y de explorar los posibles usos didacticos que
las TIC tienen para el aprendizaje y la docencia. Es importante destacar lo que
afirma Lozano (2011) en este sentido, pues hay que hablar menos de las TIC,
y més de las TAC.
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Las TAC son parte fundamental de los ambientes virtuales de aprendi-
zaje, estan presentes en su desarrollo, en sus contenidos, en sus productos,
con elementos didacticos que brindan a los alumnos oportunidad de obtener
nuevos conocimientos, asi como desarrollar sus habilidades y actitudes. De
igual manera los facilitadores encuentran en ellas una infinidad de materia-
les que pueden incorporar en el disefio de recursos de ensefianza y en las
actividades de aprendizajes de sus alumnos. Las TAC integran los equipos
electronicos y materiales digitales, disefiados y creados intencionalmente con
propdsitos educativos por especialistas en educacion y tecnologia, y se pue-
de llamar, ademas, a ambientes de aprendizaje.

Visto asi, las TAC van mas alla de aprender a usar las TIC y apuestan por
explorar las herramientas tecnoldgicas al servicio del aprendizaje y de la ad-
quisicion de conocimiento. Hablar de las TAC no solo implica que los usuarios
sepan utilizar la tecnologia, sino que, ademas, deben tener conocimientos y
habilidades necesarios para saber seleccionar y usar adecuadamente las he-
rramientas para la adquisicion de informacion en funcién de sus necesidades.
En otras palabras, las TAC van méas alla de aprender meramente a usar las
TIC y apuestan por explorar estas herramientas tecnoldgicas al servicio de la
adquisicion de conocimiento.

Enseiianza, aprendizaje y uso de estrategias de aprendizaje en
entornos basados en el ordenador

En el campo de la educacion, y por ende en los procesos de ensefianza
—aprendizaje de las Ultimas décadas se han generado multiples cambios a la
par de las transformaciones que se suceden en los diversos escenarios que
conforman la realidad social de un colectivo.

Dentro de este contexto, el acto educativo, adquiere singular importancia,
pues encierra un conjunto de préacticas y actividades a través de las cuales
el ciudadano alcanza las competencias necesarias en saberes y habilidades
que le permitiran a largo plazo el desarrollo de sus potencialidades o realiza-
cién en determinada profesion u oficio. En este sentido, los entornos instruc-
cionales basados en ordenadores aportan caracteristicas singulares que 10s
convierten en idéneos para la ensefianza de estrategias.

El ordenador como elemento mediador

El aprendizaje no debe referirse solamente a las estructuras y procesos
internos del estudiante, sino que ha de recoger y expresar la interaccion de
éste con el medio, es decir, su contacto con una cultura de recursos mate-
riales y sociales que apoya en todas partes la actividad cognitiva. En este
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sentido, en el caso particular del ordenador, se le considera una de las herra-
mientas con las cuales los sujetos pueden lograr una mayor interaccion, ade-
mas este medio cuenta con determinadas caracteristicas que lo convierten
no soélo en un simple elemento mediador sino en la herramienta mas completa
creada por el hombre, hasta el momento, para favorecer cualquier proceso de
ensefanza-aprendizaje, como por ejemplo la rapidez en el procesamiento y
presentacion de informacion, una constante y rapida comunicacion, ademas
de la interactividad, entre otras.

Con las transformaciones realizadas se ha puesto al estudiante como
centro del proceso de aprendizaje por lo que su actividad, su esfuerzo en la
busqueda del conocimiento adquieren una relevancia especial.

El ordenador como herramienta de apoyo en el proceso de
aprendizaje

La introduccion del ordenador en las aulas de educacion, como sefiala
Cabero (2000) tiene su base en la necesidad de innovacion educativa porque
conceptos, técnicas y modos de producir el conocimiento en la sociedad y en
el aula han ido evolucionando. Cabero (2006) afirma que los nuevos entornos
de aprendizaje deben estar enriquecidos con materiales didacticos que lleven
inmersa la tecnologia. La nueva sociedad del conocimiento ofrece un gran po-
tencial de herramientas y dentro de ellas se encuentra la computadora como
herramienta basica para la ensefianza y el aprendizaje.

Asi mismo, Ortega (2003) menciona que en los centros educativos debe
integrarse el ordenador como medio facilitador en el desarrollo de actividades
que van desde los usos basicos de los programas, hasta la interaccion a tra-
vés de gran cantidad de materiales interactivos que promueven el desarrollo
potencial del educando y propician aprendizaje significativo.

En términos generales, Cabero (2006) sefiala que la computadora en el
aula ofrece entornos de trabajo en grupo, trabajo direccionado por el docente
para reforzar el conocimiento o introducir a los estudiantes en un concepto
concreto, el uso de juegos o programas creativos para motivar al alumno a
expresarse, crear, tomar decisiones para obtener uno u otro resultado o senci-
llamente mejorar o reforzar habilidades, conocimientos o actitudes.

De igual manera, Monsalve y Monsalve (2015) mencionan que cada dia
las TIC estan incursionando en la educacion y por ende en los centros escola-
res. Los alumnos de hoy ya tienen acceso a computadoras, las cuales utilizan
para realizar sus actividades escolares dentro y fuera del aula de clase. Ade-
mas, la computadora es una herramienta esencial de uso diario, tanto para
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docentes como para los educandos que facilitan el desarrollo de actividades,
motivan a los educandos y se promueve la construccion de aprendizajes sig-
nificativos.

En el campo de la educacion, el ordenador puede emplearse para facili-
tar la ensefanza y el aprendizaje de contenido de diversas indoles inmersas
en el curriculo.

La computadora en si no es una tecnologia sino una herramienta que
permite realizar tareas que no se pueden efectuar por otros medios existentes,
segun el método empleado se da la posibilidad de la utilizacién de ésta como
medio de ensefianza, que responda al recurso que posee la misma en funcion
del objeto y contenido impartidos por el docente.

Pero con el hecho de llevar un ordenador al aula de clase, no se esta
optimizando el proceso de ensefianza aprendizaje, por el contrario, el uso de
un computador en el aula requiere de un conocimiento especifico sobre su
uso y utilidad en la misma, responsabilidad que recae directamente sobre el
profesor.

El mal uso de la Red en sus aplicaciones a la ensefianza puede resultar
nocivo y desmotivador; no se trata de sustituir la labor de preparacion del
profesor por el libre y descontrolado uso del medio electrénico; sino que este
ultimo ha de ser concebido como una herramienta o un recurso complementa-
rio al servicio de los objetivos didacticos establecidos en el curriculo. Para el
docente debe quedar claro que, con el empleo adecuado de la computadora
como herramienta, para el desarrollo de capacidades intelectuales en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura, se propicia la profundizacion
del contenido, contribuyendo al desarrollo de habilidades y valores en el estu-
diante, asi como la motivaciéon hacia el estudio de la asignatura.

Los usos del computador mas frecuentemente observados en el aula de
clase son:

e Ensefar, practicar y ejercitar

e Proveer simulacion

e Resolver problemas y elaborar productos

e Proveer acceso a informacion y comunicacion

Por medio de las computadoras se propician ambientes de aprendizaje
que favorezcan en los usuarios:
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El desarrolle del pensamiento légico matematico Elincremento de la autoestima
El desarrolle de habilidades para la resclucién de La exploracién de ambientes tecnolégices
problemas El desarrollo de actitudes pesitivas hacia el

La ampliacién y profundizacion en tematicas aprendizaje colaborative

curriculares

El desarrollo de la creatividad

Uso del ordenador para facilitar el proceso de ensefnanza -

aprendizaje

El ordenador en el proceso de ensenanza —aprendizaje se puede utilizar
tal como se muestra en la tabla 6.

Tabla 6.

Uso del ordenador en el proceso ensefanza aprendizaje.

Recurso  didactico o
apoyar la labor del pro-
fesor durante el desarro-
llo de la clase

Facilitar la presentacion de informacion

Simular un fenémeno o proceso

Desarrollar un determinado tema

Profundizar en un contenido a través del repaso o ejercitacion
evaluar al estudiante

Medio de informacion y
comunicacion

El principal objetivo es el de profundizar en los contenidos donde,
lo mismo el estudiante que el profesor, buscan informacion a través
del ordenador para su auto preparacion, ademas de propiciar el
desarrollo de la cultura general de los estudiantes y su desarrollo
integral.

Herramienta de trabajo

El objetivo es apoyar y hacer mas eficiente el trabajo diario de es-
tudiantes y profesores, lo mismo para la confeccién de materiales
impresos o electronicos que en la realizacion de célculos, tablas o
en el almacenamiento, transformacion y trasmision de la informa-
cion, etc

Elemento innovador

Para resolver determinados problemas sobre un contenido, asigna-
tura o area de conocimientos a través de la realizacion de trabajos
investigativos de un estudiante, grupos de estudiantes, profesor(es)
o de profesores y estudiantes

Fuente: Guiza (2011)

Alfabetizacion digital del docente

Las transformaciones sociales, estrechamente vinculadas a la formacion
de redes mundiales sustentadas en tecnologias digitales, estan afectando
algunos de los pilares sobre los que se estructuraron los sistemas educati-
vos modernos. En forma inevitable, esto implica algunos retos y desafios a
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la profesion docente. Igualmente se puede observar como la docencia, ante
la denominada sociedad de la informacion, se ha vuelto en la actualidad una
profesion interpelada por una serie de imperativos que Hargreaves (2003)
describe como cuestiones paraddjicas. Estas paradojas, segun el autor se
caracterizan:

e Por un lado, se espera que los docentes sean capaces de conducir
un proceso de aprendizaje que propicia en los alumnos el desarrollo
de las capacidades para la innovacion, la flexibilidad y el compromiso
necesarios para su desenvolvimiento en la emergente sociedad de la
informacion.

e Por otro lado, se espera que los docentes y las instituciones educa-
tivas mitiguen y contrarresten problemas caracteristicos de nuestros
tiempos: profundas desigualdades econdmicas, desigualdades en el
acceso a los medios simbdlicos, excesivo valor del consumismo, dis-
gregacion del sentido y la pertenencia comunitarios.

En este contexto, las presiones y demandas dirigidas a la institucion es-
colar se han multiplicado exponencialmente y las exigencias sobre el rol y el
desempefio docente se han diversificado y complejizado.

Por otro lado, introducir las TIC en el sistema educativo en general no impli-
ca solo aprender nuevos procedimientos y el uso de novedosos aparatos. Mas
bien supone cambios que afectan los modos de hacer y de pensar sobre la
informacion y el conocimiento. También modos de entender el mundo y actuar
sobre él. Asumir, por ejemplo, que la escuela debe ocuparse de las nuevas alfa-
betizaciones implica que los docentes se vean a si mismos como parte de estos
cambios. De hecho, de un modo u otro, los profesores (al igual que los alumnos,
sus padres y otros sujetos sociales) se ven convidados al cambio por las TIC.
Reconocer lo que pasa en relacion con las TIC es un primer paso indispensable
para poder incorporarlas a las practicas educativas, para pensar y, asi, respon-
der cuatro preguntas bésicas: como, por qué, cuando y para qué.

De la alfabetizacion a la alfabetizacion digital

Se podria suponer que existe cierto consenso respecto a como definir el
alfabetismo, ya que este concepto se ha relacionado con la capacidad de los
sujetos para decodificar, comprender y compartir los simbolos presentes en
el texto impreso (Castafio, 2014), desde el enfoque de la orientacion de orga-
nismos internacionales la alfabetizacion es un proceso social que se relaciona
con la distribucion del conocimiento en la sociedad (UNESCO, 2012). En el
contexto educativo segun Freire (1977) se entiende por alfabetizacion



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

La alfabetizacién debe representar la adquisicion de las competencias
intelectuales necesarias para interactuar tanto con la cultura existente como
para recrearla de un modo critico y emancipador y, en consecuencia, como
un derecho y una necesidad de los ciudadanos de la sociedad informacional
(pag. 54).

Desde esta mirada se entiende como una herramienta necesaria y eman-
cipadora, que integrara multiples saberes (por ejemplo, las TIC) a todas las
personas y en todos los ambitos que sean requeridas.

Ahora bien, hoy en dia se considera que un sujeto alfabetizado es aquel
que cuenta con una formaciéon basada en las habilidades de interactuar con
dispositivos digitales desde el enfoque del uso eficiente del hardware (pan-
talla tactil, botones de encendido y apagado, lectores de huella digital) y del
software (menus de navegacion, ofimatica, navegadores de internet, elemen-
tos hipertextuales) que los lleve a realizar procesos de lectura y escritura efi-
cientes en formatos digitales, asi como interactuar en escenarios virtuales de
manera critica, reflexiva y ordenada.

En otras palabras, el proceso de alfabetizacion ha evolucionado de
acuerdo al desarrollo histérico de las sociedades, el actual tipo de sociedad
constituida por el avance de la tecnologia ha generado nuevas formas de
acceder, procesar, almacenar y transmitir la informacion, en consecuencia, el
concepto de alfabetizacion se ha extendido. De esta forma, ademas de saber
leer y escribir, el concepto de alfabetizaciéon incorpora mayores grados de
especializacion, incluida la lectura hipertextual e hipermedia con estructura
ramificada (Avello, y otros, 2013). Es en este punto, donde algunos autores
han coincidido en llamar alfabetizacion digital, cobra importancia, ya que la
ensefianza y el aprendizaje con el uso de las TIC son parte de una alfabetiza-
cién basica, debido a que las tecnologias sittan a la persona alfabetizada en
contextos globales en donde es necesario interpretar la informacién y generar
conocimiento (George, 2020).

Por alfabetizacion digital Matamala (2018) la entiende como el conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes para resolver eficazmente los mas
diversos problemas con el empleo de las herramientas digitales y/o en con-
textos digitales.
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Para la UNESCO (2011) la alfabetizacion digital es:

La habilidad de utilizar tecnologia digital, herramientas de comunicacion
o redes para localizar, evaluar, usar y crear informacion. También se refie-
re a la habilidad de una persona para desempenfar tareas eficientemente
en un ambiente digital. La alfabetizacion digital incluye la habilidad de
leer e interpretar los medios, reproducir datos e imagenes a través de la
manipulacion digital y evaluar y aplicar el nuevo conocimiento obtenido
en las ambientes digitales (pag. 185).

En este contexto, la alfabetizacion digital es un concepto que sistema-
ticamente necesita de su reconceptualizacién, como consecuencia de la
constante introduccién de los nuevos recursos tecnolégicos como parte de
la infraestructura. Es por esto que, la alfabetizacion digital ya no es solo las
competencias para el dominio del hardware y software, ademas son también
necesarias competencias para el empleo de las tecnologias como via de
comunicacion, comprension de la informacion y creacion de conocimientos
(Avello, y otros, 2013).

Por otro lado, la alfabetizacion digital se entiende como las acciones edu-
cativas desarrolladas para capacitar en el manejo critico, efectivo y eficaz de
las herramientas digitales y su apropiacion en contextos determinados que
permitan al alfabetizado solucionar problemas cotidianos y mejorar su desem-
pefo en el uso de TIC.

Es entonces cuando el significado de alfabetizar digitalmente permita al
docente retomarlo como una nueva formar de capacitarlos en materia tec-
nolégica, ya que en primera instancia, se deba ensefiar al profesor a utilizar
las nuevas tecnologias: ordenadores de Ultima generacion, navegar por Inter-
net, realizar busquedas y consultas académicas en diversos sitios web edu-
cativos, dominar al menos un procesador de textos, disefiar presentaciones
multimedia interactivas, utilizar adecuadamente las plataformas interactivas
y repositorios institucionales, entre otras habilidades. Una vez que se logra
dominar y alcanzar estas experiencias, se cumple un segundo punto, el cual
consiste en crear y elaborar nuevos medios didacticos, los cuales, a través de
la practica continua, consolidara y adquirira nuevas habilidades que modifica-
ran para bien, los resultados del proceso docente.

Ramirez y Casillas (2017) la definen como una estructura graduada de
habilidades y conocimientos tedricos e instrumentales de caracter informatico
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e informacional que los actores educativos deben poseer dependiendo de su
disciplina académica.

Perfil del docente del siglo XXI

El docente es el profesional capaz de educar, instruir, desarrollar y evaluar
destrezas, motivar y sobre todo guiar al aprendiz en la busqueda de compe-
tencias (cognitivas, procedimentales y actitudinales) como contribucion al de-
sarrollo integral de su personalidad. Para Espinoza (2020) el docente también
es un especialista en los saberes, metodologias y didacticas de la asignatura
que imparte, con cultura general, habilidades pedagdgicas y actitudes que lo
distinguen como profesional competente. Ahora bien, las habilidades tecnolo-
gicas adquieren notable relevancia para la interaccion en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje de las nuevas tecnologias digitales con fines educativos,
por tanto, un docente competente del siglo XX| deberia tener las siguientes
caracteristicas:

e Siente vocacion por la enseflanza; ama su profesion y siente pasion
por el conocimiento y la ensefianza

e Concede a los estudiantes el rol protagénico durante el proceso de
enseflanza-aprendizaje, lo considera el centro del proceso

e Motiva y fomenta el amor por el aprendizaje entre sus alumnos
e Es gestor, guia'y mediador del aprendizaje de sus alumnos
e Promueve la responsabilidad y actitud ante el estudio del educando

e Es tolerante con el alumno cuando este sufre de alguna deficiencia
para aprender

e Sabe atender las diferencias cognitivas de sus discipulos

e Facilita el desarrollo personal y social del educando mediante el dia-
logo constructivista de la personalidad

e Tiene la capacidad de interactuar mediante el vinculo de la comuni-
cacion, creando espacios de confianza

e [Establece relaciones con la familia para hacer frente a las mas diver-
sas situaciones, generando un buen ambiente de convivencia

e Es un ser paciente que a pesar del estrés diario mantiene su labor
para alcanzar los objetivos trazados

e Sabe vincular la teorfa con la practica en sus clases.
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Basa la ensefianza en ejemplos vivenciales para llegar de una mane-
ra profunda al conocimiento

Evalla la actividad del estudiante de forma justa
Es un profesional con principios éticos-morales

Es culto, se interesa por los temas culturales e inculca a sus discipu-
los el amor por la cultura y la convivencia intercultural armoénica

Siente curiosidad de los problemas sociales y, aplica sus conocimien-
tos y destrezas en su solucion

Participa activamente en la trasformacién de su entorno social

El docente en el siglo XXI, debe incorporar al desempefio de su quehacer
profesional una nueva vision y actitud de los procesos educativos sustentados
en las nuevas tecnologias digitales que hace del estudiante un participante
activo en la construccion de sus propios conocimientos, dejando atras los vie-
jos patrones de consumidor pasivo de la informacion trasmitida por el docente
y los libros. Hoy las tecnologias brindan al aprendiz un rico y amplio abanico
de posibilidades para obtener informacion de diversas fuentes.

Segun Macas, Granda y Carbay (2021) el perfil del docente del siglo XXI
se caracteriza por:

aprender nuevas tecnologias: debe ser conocedor de las caracte-
risticas, utilidad y formas de empleo de las TIC. Le corresponde ser
un constante innovador en la trasmision de informacion y métodos
de adquisicion de los conocimientos a través del empleo de las mas
novedosas tecnologias que se emplean en la cotidianidad como las
redes sociales.

brindar instrucciones personalizadas a sus estudiantes: los estudian-
tes requieren de la atencién a sus necesidades cognitivas de manera
diferenciada, adaptada a su ritmo y estilo de aprendizaje. Para esta
labor el docente cuenta con una amplia variedad de recursos tec-
noldégicos que permiten adaptar la ensefianza y el aprendizaje a las
particularidades de cada educando.

globalizar el salén de clases: a través del empleo de los recursos de
las plataformas y motores de busqueda de informacion el docente ha
de ser capaz de ensefiar sobre otras culturas.
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e incentivar a los alumnos a producir contenidos: mediante las herra-
mientas digitales de ediciéon de videos, infografias y blogs el docen-
te debe incentivar a sus alumnos a resolver de manera creativa las
tareas didacticas, dejando atras las tradicionales formas del lapiz y
papel

e digitalizar el aula: el docente debe ser capaz de utilizar en sus clases
de manera adecuada los recursos tecnolégicos como multimedias,
correo electronico, plataformas didacticas, video juegos didacticos,
redes sociales, etc.; asi como, los dispositivos tecnolégicos que dis-
ponen sus alumnos (moviles, tablet, etc.) convirtiéndolos en potentes
herramientas de aprendizaje

Competencia digital del docente

La competencia es una convergencia de los comportamientos sociales,
afectivos, cognitivos, psicoldgicos y sensoriales que permiten al individuo
desempefar un papel, una actividad o tarea. La competencia, por lo tanto,
es una interaccion reflexiva y funcional de saberes (cognitivos, procedimenta-
les, actitudinales y metacognitivos) enmarcada por la motivacion por aprender
y desarrollarse como personas que puedan actuar en distintos contextos y
transformar su entorno. En cuanto al docente, parte de sus competencias pro-
fesionales es mostrar como se lleva a cabo la practica educativa a partir de la
reflexion de la teoria y el ejercicio de su desempeno cotidiano.

Ferrari (2012) infiere que los discursos sobre la alfabetizacion tienden a
centrarse en el argumento de la decodificacion y codificacion, es decir, en
la lectura y escritura, pero aqui se entiende a la competencia digital como
el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias hoy en dia
para ser funcional en un entorno digital. Por tanto, ademas de los cambios que
introducen las nuevas tecnologias en la alfabetizacion de la lectura y escritura,
se puede argumentar que la competencia digital requiere un conjunto nuevo
de habilidades, conocimientos y actitudes.

La adquisicion de la competencia en la era digital requiere una actitud
que permite al usuario adaptarse a las nuevas necesidades establecidas por
las tecnologias, pero también su apropiacion y adaptacion a los propios fines
e interaccionar socialmente en torno a ellas. La apropiacion implica una ma-
nera especifica de actuar e interactuar con las tecnologias, entenderlas y ser
capaz de utilizarlas para una mejor practica profesional.

Como ciudadanos, los educadores necesitan estar cualificados para par-
ticipar en la sociedad, tanto personal como profesionalmente. Como modelos
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de referencia, deben ser capaces de demostrar de forma clara su competen-
cia digital a los estudiantes y transmitir su uso creativo y critico de las tecnolo-
gias digitales. Sin embargo, los educadores no son solo modelos que seguir.
Son, ante todo, facilitadores del aprendizaje o, de manera mas clara, el do-
cente como profesionales dedicados a la ensefianza, necesitan, ademas de
las competencias digitales generales para la vida y el trabajo, las competen-
cias digitales especificas del educador que les permitan utilizar eficazmente
las tecnologias digitales para la ensefianza. Las competencias digitales del
docente se dividen en cinco areas competenciales en las que se incluyen 21
competencias, como se muestra en la tabla 7.
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Tabla 7.

Competencias digitales del docente.

Area
competencial

Descripcion

Competencia

Informacion y
alfabetizacion
informacional

Identificar, localizar, obtener, almace-
nar, organizar y analizar informacién
digital, datos y contenidos digitales,
evaluando su finalidad y relevancia
para las tareas docentes

e Navegacion, busqueda vy filtrado de informa-
cion, datos y contenidos digitales

e Evaluacion de informacion, datos y conteni-
dos digitales

e Almacenamiento y recuperacion de informa-
cion, datos y contenidos digitales

Informacion y
alfabetizacion
informacional

Comunicar en entornos digitales, com-
partir recursos a través de herramien-
tas en linea, conectar y colaborar con
otros a través de herramientas digita-
les, interactuar y participar en comuni-
dades y redes; conciencia intercultural.

e Interaccion mediante las tecnologias digita-
les

® Compartir informacion y contenidos digitales
® Participacion ciudadana en linea

e Colaboraciéon mediante canales digitales

¢ Netiqueta

e Gestion de la identidad digital

Creacion de con-
tenidos digitales

Crear y editar contenidos digitales
nuevos, integrar y reelaborar conoci-
mientos y contenidos previos, realizar
producciones artisticas, contenidos
multimedia y programacioén informati-
ca, saber aplicar los derechos de pro-
piedad intelectual y las licencias de
uso

* Desarrollo de contenidos digitales

e Integracion y reelaboracion de contenidos
digitales

e Derechos de autor y licencias

® Programacion

Seguridad

Proteccién de informacion y datos per-
sonales, proteccién de la identidad
digital, proteccion de los contenidos
digitales, medidas de seguridad y uso
responsable y seguro de la tecnologia

® Proteccion de dispositivos

e Proteccion de datos personales e identidad
digital

® Proteccion de la salud

® Proteccion del entorno

Resolucién de
problemas

Identificar necesidades de uso de
recursos digitales, tomar decisiones
informadas sobre las herramientas di-
gitales méas apropiadas segun el pro-
posito o la necesidad, resolver proble-
mas conceptuales a través de medios
digitales, usar las tecnologias de forma
creativa, resolver problemas técnicos,
actualizar su propia competencia y la
de otros.

* Resolucion de problemas técnicos

e |dentificacion de necesidades y respuestas
tecnologicas

® Innovacioén y uso de la tecnologia digital de
forma creativa

* |dentificacion de lagunas en la competencia
digital

Fuente: Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profe-

sorado (2017)
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Alfabetizacion digital: Las TIC en el curriculo escolar

El concepto actual de alfabetizacion, ademas de saber leer y escribir,
incorpora mayores grados de especializacion y diferenciacion con respecto
del concepto original, es en este punto, cuando la alfabetizacion como factor
determinante para lograr la alfabetizacion digital cobra importancia ya que
la incorporacion de las TIC en la educacion asume el planteamiento que la
ensefanza y el aprendizaje con el uso de las tecnologias es parte de una
alfabetizacion bésica, que no solamente atafie a los alumnos, sino en donde
el docente es parte de esa alfabetizacion, ya que las TIC situan a la persona
alfabetizada en contextos globales y diferenciadores tales como escenarios
colaborativos, escenarios en donde es necesario interpretar la informacion y
generar conocimiento, entre otros.

Ahora bien, tres grandes sistemas de informacion y comunicacion con-
forman las TIC un espacio en el ambito educativo mundial: el video, la infor-
matica y las telecomunicaciones que unidas con un solo fin son herramientas
valiosas para la materializacion del conocimiento que adquirira el educando
(Castro, Guzman y Casado, 2007).

La diferencia entre las personas que se encuentran mas familiarizadas
con las TIC y las que no, no soélo es cuestion de edad, sino también, tiene
repercusiones en la posicion socioeconémica, ya que los limita en la partici-
pacion de diversos servicios, la brecha digital hace referencia a las comuni-
dades que tienen accesibilidad a Internet y aquellas que no, lo que indica que
la brecha digital es también brecha social, motivo por el cual, se considera
que la alfabetizacion digital es también una clave del desarrollo de la Socie-
dad de la Informacion y del Conocimiento e incluso depende de la estrategia
formativa en el ambito digital para que un grupo social esté en condiciones de
involucrarse con soltura, flexibilidad y capacidad de liderazgo en la sociedad
informacional del siglo XXI (Garcia S. , 2017)

La brecha digital hace referencia al internet y los dispositivos mediante
los que se ingresa a él, pero no soélo por el lado de la tenencia y lo que eco-
némicamente significa, sino también, por las limitaciones que se tienen para
acceder a servicios basicos, a los que cualquier ciudadano tiene derecho,
motivo por el cual, antes de hablar de la alfabetizacion digital, es necesario
establecer las pautas que se toman en cuenta para reducir la brecha digital
que divide a las generaciones y grupos sociales (Garcfa S. , 2017).

En el ambito educativo, la tenencia de dispositivos de los estudiantes no
garantiza que la brecha digital sea menor, ya que como se describié con ante-
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rioridad, otro de los factores importantes para reducirla, se refiere al desarro-
llo de habilidades intelectuales y socioafectivas que permitan, al estudiante,
explotar las fuentes de informacion que proporciona la web, asi como utilizar
eficientemente diversas herramientas tecnoldgicas ya que aunque la informa-
cion se ha socializado, también se han mejorado los sistemas para ocultarla
(Zambrano, 2016). Es decir, se generan barreras como el acceso a las TIC
en cuanto a infraestructuras tecnoldgicas, de segmentacion de Internet, entre
otras, que se reproducen en el ambito educativo y con ello, se da origen a la
barrera educacional (Garcia S., 2017).

Integracion curricular de las TIC

Las TIC se definen como, el conjunto de tecnologias que permite adquirir,
producir, almacenar, procesar, presentar y comunicar informacion. Esto inclu-
ye a las computadoras, a dispositivos mas tradicionales como la radio y la
television, y a las tecnologias de ultima generacion, como los reproductores
de video (BSPlayer, Quick Time Player) y audio digital (Mp3, Mp4, wma) o los
celulares entre otros.

Por curriculo se entiende como una serie estructurada de resultados bus-
cados en el aprendizaje. Segun Orjuela (2010) el curriculo se asume como
una estructura flexible, adaptada al medio y pertinente, es elaborado y desa-
rrollado de manera participativa por la comunidad educativa, con el aporte
profundo de los docentes, la direccion del consejo académico y el liderazgo
del rector. Es decir, el curriculo es el conjunto de actividades y experien-
cias que tienen lugar en las instituciones educativas, encaminadas a asegu-
rar el aprendizaje y el desarrollo integral de los educandos, para que actien
adecuadamente sobre el contexto. Sin olvidar que el curriculo implica la ar-
ticulacion entre escuela, sociedad y cultura que sus grandes ideales estan
definidos en los fines de la educacion, a partir de los cuales se generan los
objetivos de la educacion nacional

Por otra parte, el curriculo integrado se concibe como la incorporacion
de muchos de los contenidos en las diferentes areas tematicas, es decir, una
manera de organizar los aprendizajes comunes de las destrezas de vida que
son consideradas esenciales para todos los ciudadanos.

En base a lo anterior se precisa que la integracion curricular de las TIC
implica un cierto grado de apropiacion de estas tecnologias. Sanchez (2003)
define la integracion curricular de las TIC como el proceso de hacerlas ente-
ramente parte del curriculo, como parte de un todo, permeandolas con los
principios educativos y la didactica que conforman el engranaje del aprender,
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ello fundamentalmente implica un uso armonico y funcional para un propésito
del aprender especifico en un dominio o una disciplina curricular.

Por otra parte, Sanchez (2003) diferencia integracion de TIC de integra-
cion curricular de las TIC, afirmando que:

e integracion de TIC: se usan las TIC con el proposito explicito de
aprender, es decir, se integran transversalmente en el curriculo, tor-
nando el aprender visible, las TIC invisibles

e integracion curricular de las TIC: implica necesariamente la incorpo-
racion y la articulacion pedagdgica de las TIC en el aula

Para el autor la integracion curricular de las TIC se refiere a la relevancia
de integrar las TIC y embeberlas en el desarrollo curricular y su propdsito es la
actividad de aprendizaje, la accion pedagdgica, el aprender que las TIC son
herramientas que vehiculan aquello y se utilizan para fines curriculares, para
apoyar una disciplina o un contenido curricular, para estimular el desarrollo
de aprendizajes de alto orden, que se tornan invisibles, y que el profesor y el
aprendiz se apropian de ellas y las utilizan en un marco situado del aprender
(Sanchez J. , 2003).

Para Orjuela (2010) integrar curricularmente las TIC es utilizarlas eficiente
y efectivamente en areas de contenido general para permitir que los alumnos
aprendan como aplicar habilidades computacionales en formas significativas,
es decir, incorporar las TIC de manera que facilite, incremente y mejore el
aprendizaje de los alumnos, al tiempo que también incremente su compromi-
so con dicho proceso. Para la autora, es usar software para que los alumnos
aprendan a usar los computadores flexiblemente, con un propdsito especifico
y creativamente; es hacer que el curriculo oriente el uso de las TIC y no que
las TIC orienten al curriculo, es organizar las metas del curriculo y las TIC en
un todo coordinado y armoénico, es el uso de las TIC vinculado al curriculum
que no constituye factor de dispersion en el aprender ( (Sanchez J. , 2003)

Niveles de la integracion curricular de las TIC

En la integracion curricular de las TIC Sanchez (2003) distinguen tres
niveles (figura 1).
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Figura 1.

Niveles para la integracion curricular de las TIC.
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aprendizaje

» Enfoque tecnocéntrico

* Son parte del curriculo

« Tienen un fin educativo

* Su propésito es el
aprender

* Incorporacién y
articulacion pedagogica
de las TIC en el aula

«Se centra en el
aprendizaje y no en las
TIC

« Son transversales en el
curriculo

« Aprender visible y las

TIC invisibles

_ . J

S

Fuente: Sanchez (2003)
Modelos de integracién curricular

En la integracion curricular de TIC se pueden distinguir, por una parte, las
caracteristicas de las TIC y por otra, el curriculo y las metodologias con las
cuales se utilizan. Ambos son aspectos diferentes en el proceso de aprendi-

zaje.

Sin embargo, la literatura es escasa en modelos que permitan visualizar
mas claramente diversas formas de integracion curricular de las TIC. A conti-
nuacion, se detallan algunos de ellos.

1. Modelo de Jacobs (1991): cinco niveles que permiten integrar curri-
cularmente una determinada técnica o metodologia, no necesariamente aso-
ciado a las TIC.

e Disefio en un area del conocimiento.
e Disefio paralelo.

e Disefio multidisciplinarios.

e Disefo interdisciplinario.

e Disefio integrado.

2. Modelo de Forgarty (1991). este modelo propone tres areas de inte-
gracion curricular:

e Integracion dentro de una disciplina.
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Integracion a través de las disciplinas.

Integracion dentro de la mente del aprendiz.

3. Modelo de Sanchez (2003): se propone seis formas de integracion
curricular de las TIC:

Forma anidada: implica que en un contenido especifico de una asig-
natura los aprendices desarrollan, aplican y ejercitan distintas habili-
dades, de pensamiento, social y de contenido especifico, utilizando
las tic.

Forma tejida implica que un tema relevante en una asignatura es teji-
do con otros contenidos y disciplinas, de manera que los aprendices
utilizan el tema para examinar conceptos e ideas con el apoyo de las
tic.

Forma enroscada: implica enroscar (encadenar) habilidades socia-
les, de pensamiento, de inteligencias multiples, y de uso de las tic a
través de varias disciplinas.

Forma integrada: implica unir asignaturas en la busqueda de super-
posiciones de conceptos e ideas, utilizado las tic como plataforma
de apoyo.

Forma inmersa: las asignaturas son parte de la experticia del apren-
diz, filtrando el contenido con el apoyo de las tic y llegando a estar
iNMerso en su propia experiencia.

Forma en red: el aprendiz realiza un filtrado de su aprendizaje y ge-
nera conexiones internas que lo llevan a interacciones con redes
externas de expertos en éareas relacionadas, utilizando las tic como
plataforma de apoyo.

Es importante resaltar que la integracion curricular de las TIC debe esta-
blecerse en el marco del proyecto educativo institucional, en donde se eviden-
cie la voluntad para combinar la tecnologia, el aprendizaje y la ensefianza, en
una experiencia productiva que mueva a los docentes y estudiantes a cambiar
sus paradigmas y estructuras, de tal forma que se dé una asimilacion y aco-
modacion en el curriculo sobre las TIC, convirtiéndose asf en una verdadera
innovacion educativa (Orjuela, 2010).

Igualmente, es necesario considerar que la integracion curricular de las
TIC no se produce en un lugar determinado, sino en un determinado entorno
de aprendizaje y que para construir un entorno maduro para la integracion
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curricular, se debe pensar en forma diferente acerca de la ensefianza y el
aprendizaje, segun Parra y Pincheira (2010), este tipo de entorno debe ser:

Activo: Los aprendices participan en la construccion del aprendizaje.
Ellos son los responsables de los resultados de aprendizaje y utilizan
las TIC como una herramienta de productividad o cognitiva para lo-
grar esos resultados.

Constructivo: Los aprendices integrar las nuevas ideas en sus cono-
cimientos previos para dar sentido o significado. Ellos usan las TIC
como herramientas cognitivas o para producir nuevos mensajes.

Colaborativo: Los aprendices trabajan en comunidades de aprendi-
zaje donde cada miembro contribuye a los objetivos del grupo, y tra-
bajan para maximizar el aprendizaje de los demas.

Intencional: Los aprendices tratan de alcanzar metas y objetivos cog-
nitivos. Las TIC permiten a los estudiantes organizar sus actividades
y el uso de software apoya el logro de las metas y los objetivos que
estan tratando de lograr.

Conversacional: Los aprendices se benefician en la construccion de
conocimiento en comunidades en las que se fomenta el intercambio
de ideas y los conocimientos mutuos (Internet, correo electrénico, vi-
deoconferencias, etc.), ampliando la comunidad de aprendizaje mas
alla de las paredes fisicas de las aulas.

Contextualizado: Los aprendices construyen su aprendizaje a partir
de experiencias que se encuentran en el mundo real o que se simulan
a través de actividades basadas en la resolucion de problemas. El
software de simulacion puede reconstruir escenarios para el analisis
de los aprendices.

Proyectivo: Los aprendices reflexionan sobre los procesos y las de-
cisiones tomadas durante la actividad de aprendizaje y articulan lo
gue han aprendido. Como resultado, los estudiantes pueden utilizar
las TIC como herramientas cognitivas para demostrar lo que saben.
Queda en evidencia entonces que el proceso de integracion curri-
cular de las TIC, debe considerar no solo los aspectos formales o
tecnolégicos, también debe preocuparse de la componente actitudi-
nal, la que incluye al equipo de educadores y a los aprendices, de la
politica institucional y también de un plan de desarrollo que permita
direccionar de manera estratégica las acciones ejecutadas en el aula.
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Alfabetizacion, cultura digital y curriculo

El nuevo uso de las TIC para el aprendizaje y la introduccion de esos
cambios en la educacién es uno de los desafios mas fuertes que enfrenta el
sistema educativo. La presencia de los dispositivos méviles ha tomado gran
fuerza no solamente en lo politico y comercial, sino también en el sistema edu-
cativo, lo cual ha ocasionado que la educacion se vea obligada a avanzar a la
par con la tecnologia.

La discusion del uso de la tecnologia no es solo cuestion de aparatos o
herramientas sino por capacidades que se ponen en juego, que se constru-
yen hacia como la tecnologfa produce transformaciones en el estudiante en
su identidad, al construir nuevas logicas y visiones de vida pensadas por la
escuela, lo que significa que la escuela no puede seguir pensando en los usos
y dominios de los procedimientos de un artefacto, sino en esto como cultura,
la cultura digital, en la medida que se reconoce que de él se derivan muchos
intereses muchas concepciones que ponen en juego ideas sobre el mundo,
sobre los destinos, sobre la ética que necesita tener al incursionar en otros
espacios.

De acuerdo con Sancho (2009) el uso de las TIC en la escuela requiere
que esta no sea asumida con caracter instrumental sin saber realmente lo que
implican y lo que traen consigo, sus posibilidades, pero también sus limitacio-
nes, no se trata solo de develar las bondades didacticas y fomentar una idea
de actualidad ingenua sobre los intereses reales que mueven esta sociedad,
pero sin profundizar en el enorme vacio en la pedagogia que la sostiene.

Cultura digital

El término cultura digital se refiere al conjunto de sistemas culturales sur-
gidos en conjuncion con las tecnologias digitales. También entendido como
cibercultura, cultura de la sociedad digital, o e-society (Levy, 2007) esta no-
cién se usa para designar una cultura propia de los grupos de individuos que
se han apropiado de las tecnologias digitales para configurar sus usos y ma-
nejos de informacion, comunicacion y generacion de conocimiento.

La cultura digital se desarrolla a la par del crecimiento del uso de Internet
y de plataformas para de redes sociales digitales, servidores de medios, wikis,
aplicaciones moviles y de la web. El mundo global e hiperconectado actual se
caracteriza por una carga tecnolégica de cambio continuo y acelerado en el
que el surgimiento de nuevas propuestas, tecnologias, plataformas y actores
modifican a lo que se ha llamado cultura digital.
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Para Bourdieu (2008) este tipo de cultura se podria medir a partir de una
nueva especie de capital cultural, entendido como capital tecnolégico. El ca-
pital tecnoldgico funciona cuando, por ejemplo, el estudiante pone en juego
para avanzar en su trayectoria escolar. Su medicion puede incluso ayudar a
explicar las diferencias en el desempefio y el éxito escolar.

Las investigaciones actuales como los de Casillas, Ramirez y Morales
(2020) dan cuenta como los jovenes nacidos en el aflo 2000 que egresaron el
bachillerato en 2018 cuentan con disposiciones culturales, saberes digitales
y afinidades tecnolégicas muy desarrolladas. Se trata de una generacion que
ha nacido rodeada de influencias tecnoldgicas, dispositivos moviles y objetos
digitales que aun alejados de ellos por cuestiones socioeconémicas son par-
te de una cultura digital que permea su vida. Se observd que estos jovenes
tienen, en palabras de Bourdieu (2008) un habitus digital que les sirve de refe-
rente para actuar y reaccionar ante una situacion académica dada.

El habitus digital es una estructura del comportamiento y forma de pensar
de los individuos. El habitus digital le permite a docentes y estudiantes anti-
ciparse a las situaciones y retos para operar con oportunidad y eficiencia, sin
disrupciones y en formas y caminos directos. En el campo escolar, el capital
tecnolégico, los saberes digitales y el habitus digital son recursos que sirven
para definir las estrategias de transito, supervivencia y éxito escolar (Casillas,
Ramirez y Morales, 2020).

Por otro lado, De la Torre (2009) entiende a la cultura digital como una
serie de valores, normas, practicas y expectativas compartidas (y constante-
mente renegociadas) con respecto a la forma en que la gente (deberia) actuar
e interactuar dentro de la sociedad red contemporanea. Para este autor, los
componentes principales de las practicas en la cultura digital son:

e Participacion: se refiere a la capacidad que tienen las personas de
intervenir como agentes activos en el proceso de creacion de sen-
tido y se relaciona directamente con la posibilidad de acceder a la
publicacion abierta, a la producciéon colaborativa multimedia y a la
capacidad de actuar en los procesos abiertos de toma de decisiones

e Remediacion: se refiere a la capacidad que tienen las personas para
modificar, manipular y reinterpretar la realidad de modo que puedan
generar nuevos sentidos fuera de las formas tradicionales

e Bricolaje: implica una actitud activa y reflexiva en la recomposicion
que las personas hacen de su vision particular de la realidad. El con-
cepto de bricolaje se relaciona con las practicas y nociones de lo
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prestado, lo hibrido y la mezcla, por lo que se enfrenta al propio con-
cepto de originalidad como emblema de calidad. De fondo se en-
cuentra una actitud que prefiere el ensamblaje y disponer de muchas
copias buenas a un original malo.

Alfabetizacion digital

La alfabetizaciéon digital se sustenta en tres principios de acuerdo con
Arrieta y Montes (2011) :

Uso: implica la competencia tecnoldgica en el uso del computador,
manejos de programas como procesadores de palabras, hojas de
calculo, internet y otras herramientas similares.

Comprension critica de las TIC: es la habilidad de comprender, con-
textualizar y evaluar criticamente los medios y contenidos digitales
con los que se interactla en otras palabras, les posibilita a las per-
sonas crear conciencia de minimizar los riesgos y maximizar la par-
ticipacion en la sociedad digital teniendo en cuenta la propiedad in-
telectual y haciendo uso de las préacticas que favorecen el desarrollo
profesional.

Creacion y comunicacion de contenido digital es la competencia que
tiene un individuo para crear contenidos y seleccionar herramientas
tecnoldgicas de acuerdo a la audiencia y a los contextos que vayan
dirigidos, aqui juega un papel importante el uso de la web2.0 en don-
de las personas pueden crear y compartir una gran variedad de con-
tenidos usados multiples medios hipertextuales, simuladores, juegos
y redes sociales.

Los anteriores principios pueden apreciarse en la figura 2.
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Figura 2.

Modelo de alfabetizacion digital.

Acciones sociales -
L. Constructivas I"fensamlent?
Innovacién en/con TIC Critico y Creativo

Derechos & Responsabilidades
Conciencia Social & Identidad
Creacion Colectiva del Conocimiento
Juicio

Empoderamiento Cultural Ciudadania
Fluidez en indagacién y la informacién
Distribucion Cognitiva

ALFABETIZACION
DIGITAL

Apropiacién
Creacién
Solucién de Problemas
Reflexién L, Creatividad
Sintesis Comprension Interaccién en red
Proteccién & Seguridad Simulaciones

Toma de Decisiones

Habilidades para Navegar Uso

Habilidades para Acceder Multitarea
Habilidades Recepcion y Produccion
Habilidades textuales y de herramientas

Acceso
Oportunidades Distribucién, Infraestructura, Competencias
Herramientas

Fuente: Arrieta y Montes (2011)

Los desafios para comprender la cotidianeidad, la participacion social y las
posibilidades de la educacion en la cibercultura pueden resumirse en la supe-
racion de las brechas digitales: primero con el acceso y posteriormente con las
competencias requeridas para acceder a una informacion plural y veraz, pues
a través de esta interaccion se pueden tomar 6ptimas decisiones y, como un
fin dltimo, tener una mejor democracia, por otro lado, después de un tiempo
observando fendmenos culturales complejos que ocurren en y por el espacio
virtual, el desafio ahora es volver a reflexionar acerca de aquellos conceptos
que daban sentido a las préacticas, y que ahora resultan imprecisos para dar
cuenta de esta nueva realidad (Gonzalez, Chavez y Lay, 2017).
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Integrar la cultura digital desde la innovacion pedagdgica, supone impul-
sar

e FEl aprendizaje participativo, abierto y permanente.

e | aproduccion colaborativa y cooperativa.

e Una pedagogia centrada en el estudiante y en red.

e Propuestas pedagdgicas contextualizadas y basadas en proyectos.

La sociedad digital, interconectada, esté atravesada por nuevas formas
de relaciones sociales, y de produccion y circulacion de saberes, en este mar-
co, el aprendizaje se basa en procesos en los cuales los aprendientes partici-
pan: producen en cooperacion y colaboracion, el contexto contempla al alum-
no en tanto sujeto singular, y en su entorno social: es decir, como miembro de
una comunidad conectada, solidarizada a través de una red en permanente
construccion, que necesariamente tiene que incorporarse como espacio de
ensefianza y aprendizaje.

La base de la innovacion pedagdgica conjuga esta dimension parti-
cipativa, colaborativa y en red, con el aprendizaje basado en proyectos,
que busca tanto potenciar problematicas de la vida cotidiana como situacio-
nes a partir de las cuales aprender, y también fomentar la diversidad de estilos
de aprendizajes de los alumnos. Se intenta asi presentar el aprendizaje en
contexto y enfocarlo en el proceso, méas que en los productos finales (Gonza-
lez, Chavez y Lay, 2017).
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El uso de las TIC en la educacion, ha implicado una serie de cambios
significativos en el proceso de ensefanza y aprendizaje. La aproximacion de
los estudios de la sociedad digital en relacion con la educacion se hace desde
un posicionamiento que intenta comprender el potencial efecto transformador
de las TIC digitales en los contextos educativos. Se parte del supuesto de
que la incorporacion de las TIC a la educacion, cada vez mas acelerada, esta
produciendo una serie de cambios y transformaciones en las formas en que
nos representamos y llevamos a cabo los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje (E-A). Estos cambios pueden observarse en los entornos tradicionales de
educacion formal, pero también en la aparicion de nuevos entornos educati-
vos basados total o parcialmente en las TIC, como las denominadas Comuni-
dades Virtuales de Aprendizaje (CVA) o de Entornos Virtuales de Aprendizaje
(EVA), los cuales dan la posibilidad de romper las barreras de espacio y tiem-
PO que existen en la educacion tradicional y posibilitan una interaccion abierta
a las dinamicas del mundo educativo favorecido la aparicion de nuevas me-
todologias docentes, estableciendo nuevas formas de relacionarse entre los
artifices del proceso formativo (profesores y alumnos) y modificando el papel
que juegan éstos en dicho proceso.

Modalidades de la educacion: presencial y virtual

Las modalidades son las formas en las que se planifica, disefia e imple-
menta un curriculo con el propdsito de lograr los objetivos de ensefnanza y
aprendizaje (Rocher, 2004). En la actualidad, gracias al avance en materia
de tecnologias de la informacion y la comunicacion se han generado nuevas
modalidades educativas que rompen con el concepto tradicional de ensefian-
za — aprendizaje, principalmente porque eliminan las barreras del tiempo vy
el espacio que frenaban el acceso a la educacion de muchas personas que,
por diversas razones, no podian realizar sus estudios de forma presencial, es
decir, en un espacio fisico determinado.

Por otro lado, aun es frecuente, en el ambito educativo, encontrar dife-
rentes posturas entre docentes en relacion a las ventajas y desventajas que
ofrecen las modalidades de educacion presencial y virtual. Este debate se
produce con el proposito de identificar cuél de ellas resulta mejor para alcan-
zar una educacion de calidad.

Modalidad presencial

En la modalidad presencial, se sostiene que el vinculo entre el profesor
y el estudiante es estrecho, I0 que genera una comunicacion directa. Es una
modalidad en la que la figura del profesor inmediato es la base de este tipo
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de educacion. Para Andersen (1979) “el profesor inmediato es conceptuali-
zado como los comportamientos no verbales que reducen la distancia fisica
y psicolégica entre los maestros y los estudiantes” (pag. 544). En este senti-
do, Gorham (1988) ampli¢ la definicion de los comportamientos del profesor
inmediato para incluir los comportamientos orales tales como hablar de las
experiencias acerca de lo ocurrido fuera del salén de clases.

Las caracteristicas de la educacion presencial se pueden observar en la
tabla 8.

Modalidad virtual

La modalidad virtual en la educacion ha ido evolucionando en la medida
que el uso de las TIC se empoderaba en la sociedad del conocimiento y de
la informacién, tomando en cuenta los recursos necesarios para el desarrollo
de la misma. Esta modalidad alude a los procesos didacticos o de formacion
mediados por la tecnologia. Carrasco y Baldivieso (2016) afirman que los mo-
delos de disefo instruccional para la educaciéon a distancia han evoluciona-
do, los autores hacer referencia a los modelos de cuarta y quinta generacion
como los mas adaptado al contexto actual.

e Modelo de cuarta generacion: El alumno pasa a ser el sujeto creativo
de su propio aprendizaje con la guia permanente del docente-tutor.
Se elimina el concepto de distancia en el proceso formativo, se incor-
poran de manera definitiva los elementos de educacion informal al
proceso educativo global.
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Tabla 8.

Caracteristicas de la educacion presencial.

Caracteristica

Caracteristicas que ayudan a describir la
educacion presencial

Ventajas

Desventaja

Asistencia regular a encuen-
tros presenciales en espacios
fisicos preestablecidos: Este
elemento es caracteristico de
la educacion presencial ya
que el participante debe asis-
tir a un minimo de sesiones
presenciales con el objeto de
aprobar el curso

Asistencia a clases es obligatorio

Definicion de la jornada (matutino, vesperti-
no, nocturno, fin de semana) para el encuen-
tro presencial

Frecuencia semanal (incluye los dias en los
cuales se realizaran los diferentes encuen-
tros presenciales)

Hora de inicio y terminacion de la sesion
presencial

Edificio y nimero de aula y/o laboratorio
donde se impartir4 la sesién presencial

Porcentaje minimo de asistencia a las se-
siones presenciales para tener derecho a
calificacion final

Se mantiene una rela-
cién estrecha con do-
centes y compaferos
de clases, lo cual es un
elemento  motivacional
para el aprendizaje

El no cumplimiento de este
requisito equivale a no tener
derecho a calificacion final

Utilizacién  frecuente de la
clase magistral durante los
encuentros presenciales: La
clase magistral es un género
producido en el ambito de la
ensefanza que es dirigido por
un enunciador experto (el pro-
fesor) a unos destinatarios (los
alumnos) y que utiliza como
canal prioritario la transmision
oral.

El &mbito social de produccién de la clase
magistral presencial

El estatus de los participantes, segun el cual
el discurso presencial es dirigido de experto
a experto y de experto a menos experto

La situacién de produccion y recepcién y
el canal de transmision prioritario, el cual
puede ser oral, escrito o audiovisual en un
entorno presencial

Ahorro  de
de medios, presencia
del profesor, atencion
a grupos nuMerosos,
facilita mucha informa-
cién elaborada, vitaliza
las ideas y hechos que
aparecen en los manua-
les haciéndolos més ac-
cesibles a los alumnos

tiempo y

Se habla a una audiencia
anénima hay poca participa-
cién por parte del alumno,
se produce una ausencia
casi absoluta de retroali-
mentacion, no se atiende el
aprendizaje auténomo

Los momentos de la clase
presencial dentro de una sala
fisica, se definen previamente:
El disefio curricular es la clave
para definir los diferentes mo-
mentos o fases que constitu-
yen una clase presencial

Inicio o introduccién de la clase presencial

Desarrollo de los principales ejes tematicos
durante la sesién presencial

Cierre afectivo y cognitivo de la sesién pre-
sencia

Una buena administra-
cién del tiempo y de las
estrategias metodoldgi-
cas empleadas por el
docente, elevaran las
posibilidades de que
los estudiantes generen
conocimiento

Una mala administracion del
tiempo y de las estrategias
metodolégicas empleadas
por el docente, disminuiran
las posibilidades de que los
participantes generen cono-
cimiento

Uso de un espacio - clase
tradicional: En el espacio cla-
se tradicional convergeréa el
profesor, los estudiantes y lo
contenidos del curso

Espacio jerarquizado. El docente se man-
tendré en una posicién de superioridad y
distanciamiento, incluso marcado, en mu-
chos casos, por una tarima que lo coloca en
una posicioén superior

En la ordenacién de su equipamiento (mesa,
pupitres, pizarra...) el aula presenta una
configuracion estatica y mono funcional.
Esto es, muebles fijados al suelo, mirando
todos al frente, a la pizarra y a la mesa del
profesor, sin posibilidad de alterar dicha
configuracion

El aula se concibe como un espacio cerra-
do. Todo sucede a puerta cerrada

El aula es un simple espacio fisico, sin di-
mension virtual

Espacio propicio para
que el docente desarro-
lle al méaximo sus com-
petencias magistrales

Este tipo de configuracion
dificulta el desarrollo de otro
tipo de relaciones que no
sea la recepcion pasiva de
los conocimientos transmiti-
dos por el docente

Empleo de recursos de apoyo
tradicionales en una sesion
presencial de clases: Son
aquellos elementos materiales
Son aquellos elementos ma-
teriales

Estéaticos

Fuente: Duran (2015)

Una adecuada planifi-
cacioén en el empleo de
estos recursos le per-
mitira al docente lograr
una mayor eficacia en el
proceso de ensefianza

La elaboracion de los mate-
riales, los objetivos que con
ellos pretendemos alcanzar
y el nimero que empleamos
en cada clase condicionan
la eficacia del recurso
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El docente ocupa el rol de facilitador del mismo; ademas, el concepto de
distancia desaparece y el entorno tipico de aprendizaje (aun en desarrollo) es
el del Personal Learning Enviroment (PLE) (Sanabria, 2020).

e Modelo quinta generacion: El deseo y necesidad de aprendizaje de
cada individuo son plasmados en un entorno de aprendizaje inteli-
gente, que propone una ontologia de desarrollo a esa persona. En
este escenario, el concepto de distancia es absolutamente irrelevan-
te, pues esta centrado en el individuo, desde un contexto de aprendi-
zaje creado por el mismo, obviamente con la guia de tutores, mento-
res, facilitadores o profesores (Carrasco y Baldivieso, 2016).

Por otra parte, la educacion virtual debe contener un disefio instruccio-
nal, pedagogico, tecnolégico, de interfaz, evaluacion, gerencia (administra-
dor), soporte y ética de uso; es decir se trata de la mixtura de los recursos,
la interactividad, el apoyo y actividades de aprendizaje estructuradas. Es un
proceso interactivo en donde los contenidos de los cursos son analizados y
discutidos entre alumnos y profesores de manera sincrénica (videoconferen-
cia, chat interactivo, en ambos casos el estudiante tiene libertad de escoger
donde ingresar a la sesion) y asincrénica (foro, correo electrénico) en una
relacion dialdgica.

La educacion virtual esta basada en un modelo educacional cooperativo
donde interactian los participantes utilizando las TIC principalmente Internet
y Sus servicios asociados.

Modelos de ensehanza- aprendizaje basados en TIC

Los modelos educativos pueden definirse como la concreciéon de cier-
tos paradigmas educativos que permite ser usado como una referencia que
explique el funcionamiento completo del sistema educativo que una institu-
cion utiliza y todos sus ambitos: docentes, alumnos, investigacion, extension
y servicios. Por otro lado, el acceso a recursos TIC, programas y materiales
en el aula puede ofrecer un entorno mucho mas rico para el aprendizaje y una
experiencia docente mas dinamica. La utilizacion de contenidos digitales de
buena calidad enriquece el aprendizaje y puede, a través de simulaciones
y animaciones, ilustrar conceptos y principios que de otro modo serian muy
dificiles de comprender para los estudiantes.

A continuacion, se indaga las diversas alternativas que posee la ensefian-
za —aprendizaje basado en la TIC.
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E-Learning

e-Learning es una modalidad de ensefianza-aprendizaje que consiste en
el disefio, puesta en practica y evaluacion de un curso o plan formativo desa-
rrollado a través de redes de ordenadores y puede definirse como una educa-
cion o formacion ofrecida a individuos que estan geograficamente dispersos o
separados o que interactian en tiempos diferidos del docente empleando los
recursos informaticos y de telecomunicaciones. Lo caracteristico del e-lear-
ning es que el proceso formativo tiene lugar totalmente o en parte a través
de una especie de aula o entorno virtual en el cual tiene lugar la interaccion
profesor-alumnos, asi como la actividad de los estudiantes con los materiales
de aprendizaje.

Roncancio (2019) defiende el modelo e-learning una instrucciéon entrega-
da en un dispositivo digital (ya sea un computador de escritorio, un compu-
tador portatil, una tablet o un smartphone) cuya funcién es apoyar el apren-
dizaje. En esta concepciéon se incluye tanto el contenido representado en
informacion como los métodos instruccionales que apoyan a los alumnos a
aprender del contenido. Los cursos impartidos por E-Learning se caracterizan
por incluir imagenes, fotos, animaciones, videos, y texto hablado e impreso.

Blended Learning (B-Learning)

B-Learning puede definirse como una convergencia entre el ambiente
tradicional de aprendizaje (o presencial) y el entorno virtual, que amplifica las
posibilidades de interaccion y ofrece gran cantidad de herramientas Utiles.
Es decir, es una serie de sistemas que estan basados en la interseccion entre
estas modalidades que tratan de aprovecharse tanto de las ventajas y riqueza
de recursos del aprendizaje virtual como de la interaccion y las sinergias ge-
neradas en los grupos en las sesiones presenciales.

En la estructura del B-Learning coexisten procesos de reacomodo entre
sus componentes, desde las iniciales practicas definidas por la combinacion,
mezcla o hibridacion de lo presencial con lo virtual, el cambio en los roles pro-
tagonicos (tutores y discentes) y la adaptacion organizativa; ha transitado a
propuestas de integracion, como un todo organico, al considerar las ventajas
de la presencialidad y la virtualidad como una unidad (Turpo, 2019).

Como se observa, implementar recursos y herramientas no asegura la
eficacia del proceso de ensefianza aprendizaje, €s importante que estos re-
cursos se utilicen en funcién de un modelo pedagdgico estructurado para
centrarse fundamentalmente en el estudiante. La aplicabilidad del B-Learning
se basa en que no existen diferencias pedagogicas sustanciales entre los
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modelos presencial y virtual, un continuum educativo, sin clara diferenciacion
entre procesos docentes presenciales y virtuales.

Mobile Learning (M-Learning)

Como se ha comentado, el surgimiento y rapido crecimiento de las TIC
han generado la aparicion de nuevas estrategias educativas. Una de las estra-
tegias mas novedosas y con mayor potencial es la utilizacion de dispositivos
moviles en los que se aproveche su acceso comodo a las comunicaciones y
las redes. Segun Ramirez y Garcia (2017) el surgimiento del m-learning res-
ponde al habil manejo tecnolégico que tienen los jovenes actualmente y a la
masificacion de los teléfonos inteligentes (smartphones).

Lo que caracteriza entonces al m-learning es que se refiere a los ambien-
tes de aprendizaje basados en la tecnologia movil, orientados a optimizar un
aprendizaje apoyado en la tecnologia y que se puede realizar en cualquier
momento y desde cualquier lugar. Este modelo de aprendizaje mévil o m-lear-
ning es una modalidad educativa que facilita la construccion del conocimien-
to, la resolucion de problemas de aprendizaje y el desarrollo de destrezas o
habilidades diversas de forma auténoma y ubicua gracias a la mediacion de
dispositivos moviles portables.

Cloud Learning (C-Learning)

El c-learning es un modelo de autoaprendizaje que ocurre en un ambiente
virtual en donde el papel del docente es funcionar como una fuente de me-
ta-skills necesarias para entender los contenidos y trabajar sobre el conoci-
miento (Roncancio, 2019). Dentro de este modelo, la funcién del maestro es
buscar que el estudiante desarrolle habilidades de planificacién y autoevalua-
cién, aprenda técnicas de aprendizaje y manejo de la informacion, y adquiera
competencias para la evaluacion critica del material, ayudandolo a aprender
mas que a ensenarlo, asistiendo en el proceso de aprendizaje en lugar de
dirigirlo.

El c-learning se presenta como una plataforma educativa, abierta, hori-
zontal, y que por medio de los recursos que aloja facilita la colaboracion y
comunicacion entre la comunidad. Reune los medios formales y los no for-
males que ofrece la tecnologia para aplicarlos en la ensefianza. Una de las
principales caracteristicas importantes que se pueden presentar en el uso del
aprendizaje en la nube es la escalabilidad, que permite proporcionar virtua-
lizacion capa de infraestructura proporcionada por el proveedor de servicios
en la nube.
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Entornos virtuales como herramienta formativa en educacion
Entorno o ambiente de aprendizaje

Un ambiente de aprendizaje remite a la idea de un escenario en el que
existen y se desarrollan condiciones favorables de aprendizaje, un espacio y
tiempo dinamicos en el que los individuos desarrollan capacidades, compe-
tencias, habilidades y valores, lo cual lleva a pensar que el espacio debe ir
cambiando a medida que se introduzcan innovaciones, y no solo este, sino
todas las practicas que en él tienen lugar, es ahi cuando se requiere que el
docente, lo transforme y exista coherencia entre su discurso y su actuar. Se-
gun lo plantea Sanchez (2016) los ambientes de aprendizaje no se circunscri-
ben al espacio escolar o a la educacion formal, ni tampoco a una modalidad
educativa en particular, se trata de aquellos espacios en donde se crean las
condiciones para que el individuo se apropie de nuevos conocimientos, de
nuevas experiencias, de nuevos elementos que le generen procesos de ana-
lisis, reflexion y apropiacion.

Un ambiente de aprendizaje puede ser virtual, presencial o mixto. Debido
a la configuracion de la mayoria de las instituciones educativas, los ambientes
de aprendizaje mixtos que han venido apareciendo, se denominan hibridos.

Caracteristicas de los ambientes de aprendizaje

Las principales caracteristicas que deben tener los ambientes de apren-
dizaje de acuerdo con Castro (2019) son:

e E| ambiente de aprendizaje es concebido como un problema, como
medio de vida y pertinencia: Los ambientes de aprendizaje deben
verse como un problema, a través del cual el estudiante puede des-
cubrir misterios y encontrar sus propias soluciones, al apropiarse de
conocimientos relacionados con la investigacion, evaluacion y accion
de los asuntos que le son inherentes. Por su parte, también se con-
ciben como medio de vida y pertinencia porque los individuos son
creadores y actores de su propio medio de vida.

e Elambiente de aprendizaje es un recurso Los ambientes de aprendi-
zaje se agotan y se degradan, por lo que deben ser sostenibles y de
participacion equitativa, con una organizacion grupal, en la que todos
los actores trabajan en conjunto.

e Elambiente de aprendizaje es flexible: Los ambientes de aprendizaje
deben ser capaces de modificarse y ajustarse al territorio al que per-
tenecen, segun el tipo de modelo educativo establecido. Asimismo,
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deben ser disefados de forma que se adapten a los cambios, para lo
cual debe predecirse como las tecnologias y modalidades de apren-
dizaje van a evolucionar.

e Elambiente de aprendizaje fomenta el aprendizaje autbnomo y gene-
ra espacios de interaccion: Los ambientes de aprendizaje adecuados
deben permitir que los estudiantes sean responsables de su propio
proceso de aprendizaje, es decir, el docente no es el Unico conocedor
de los temas, los estudiantes también deben construir su aprendizaje.

e | os ambientes de aprendizaje deben contar con los materiales apro-
piados: Estas herramientas estan relacionadas con el uso del tiempo
y del espacio, acceso a recursos (incluyendo tecnolégicos) y un tipo
de infraestructura especial, en la que las clases fuera del aula, sean
posibles.

e | os ambientes de aprendizaje deben capturar y desarrollar el profe-
sionalismo del docente: El papel del docente en los ambientes de
aprendizaje es esencial, ademas que debe buscar la forma de que
los estudiantes potencien sus habilidades, este deja de ser la Unica
fuente de informacion y se convierte en un activo participante de la
comunidad de aprendizaje, propicia la retroalimentacion y la ayuda
necesaria a sus alumnos y favorece en ellos la auto conduccion de
sus aprendizajes.

Entornos virtuales de ensehanza aprendizaje (EVA)

Son varias las concepciones que existen actualmente sobre los entornos
virtuales de ensefianza y aprendizaje (EVA). Roncancio (2019) plantean que
los EVA son espacios virtuales en los que se desarrolla el proceso de ense-
flanza aprendizaje en cursos pertenecientes a formacion virtual o a distancia.
Estos sistemas se disefian dentro de plataformas de teleformacion y se apo-
yan en herramientas TIC. Las plataformas de teleformacion, también llamadas
plataformas e-learning, son herramientas informaticas que engloban un am-
plio rango de aplicaciones virtuales organizadas en funcion de unos objetivos
educativos que pueden alcanzarse exclusivamente dentro de estas.

En este orden de ideas, Salinas (2004) hace referencia a los entornos
virtuales como:

El espacio o comunidad organizados con el propésito de lograr el apren-
dizaje, y que para que éste tenga lugar requiere ciertos componentes: una
funcion pedagogica (que hace referencia a actividades de aprendizaje, a si-



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

tuaciones de ensefianza, a materiales de aprendizaje, al apoyo y tutoria pues-
tos en juego, a la evaluacion, etc..), la tecnologia apropiada a la misma (que
hace referencia a las herramientas seleccionadas en conexion con el modelo
pedagodgico) y el marco organizativo (que incluye la organizacion del espacio,
del calendario, la gestion de la comunidad, etc. pero también el marco institu-
cional y la estrategia de implantacion) (pag. 33)

Los EVA pueden ser disefiados para cumplir distintos objetivos formati-
vos de acuerdo con la aplicacion que cada docente desee darle. Igualmente,
los EVA ofrecen una gama de posibilidades que permiten el despliegue de
herramientas y medios, para mejorar la interaccion y el establecimiento de
estrategias de ensefianza comunicacionales para fomentar el aprendizaje que
se desea construir

La virtualidad en los ambientes de aprendizaje

Los ambientes virtuales de aprendizaje son entornos informaticos digita-
les e inmateriales que proveen las condiciones para la realizaciéon de activi-
dades de aprendizaje, estos ambientes pueden utilizarse en la educacion en
todas las modalidades (presencial, no presencial o mixta), en los ambientes
virtuales de aprendizaje podemos distinguir dos tipos de elementos: los cons-
titutivos y los conceptuales (Herrera, 2002).

Los primeros se refieren a los medios de interaccion, recursos, factores
ambientales y factores psicolégicos; los segundos se refieren a los aspectos
que definen el concepto educativo del ambiente virtual y que son: el disefio
instruccional y el disefio de interfaz.

Los elementos constitutivos de los ambientes virtuales de aprendizaje de
acuerdo con Herrara (2002) lo que se muestran en la figura 3.

En caso contrario, las condiciones dependen de los recursos o posibi-
lidades del estudiante o del apoyo que pueda recibir por parte de alguna
institucion, por otro lado, las nuevas tecnologias pueden contribuir hacer mas
confortable un ambiente de aprendizaje al estimular los sentidos a través de la
musica o imagenes que contribuyen a formar condiciones favorables



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Figura 3.

Elementos constitutivos de los ambientes virtuales de aprendizaje.

A

MEDIOS DE INTERACCION

«Mientras que la interaccion en los ambientes de aprendizaje no
virtuales es predominantemente oral; la interaccién en los
ambientes virtuales se da, por ahora, de manera
predominantemente escrita, sin embargo ésta puede ser
multidireccional (a través del correo electrénico, video-enlaces,

grupos de discusion, etc. en donde la informacién fluye en dos o
mas sentidos, a manera de dialogo), unidireccional (principalmente
a través de la decodificacion o lectura de los materiales
informaticos, en donde la informacién sélo fluye en un sentido
emisor-receptor).

LOS RECURSOS

+Si bien en los ambientes no virtuales de aprendizaje los recursos
suelen ser principalmente impresos (textos) o escritos (apuntes,
anotaciones en la pizarra o pizarrén), en los ambientes virtuales los
recursos son digitalizados (texto, imagenes, hipertexto o multimedia),
en ambos casos (presencial o virtual) se puede montar con apoyos
adicionales como bibliotecas, hemerotecas, bibliotecas virtuales, sitios
\web, libros electronicos, etc.

\

/LOS FACTORES FiSICOS

*Aunque los factores ambientales (iluminacion, ventilacion, disposicion
del mobiliario, etc.), son muy importantes en la educacién presencial, en
los ambientes virtuales de aprendizaje dichas condiciones pueden
escapar al control de las instituciones y docentes, sin embargo, siguen
siendo importante, si el ambiente virtual de aprendizaje se ubica en una
sala especial de computo, es posible controlar las variables del

\ambiente fisico.

\

LAS RELACIONES PSICOLOGICAS

Las relaciones psicolégicas se median por la computadora a través
de la interaccion, es aqui donde las NT actiian en la mediacién cognitiva
entre las estructuras mentales de los sujetos que participan en el proyecto
educativo, para nosotros, éste es el factor central en el aprendizaje.

Fuente: Herrara (2002)

Los elementos conceptuales de los ambientes virtuales de aprendizaje
para Herrera (2002) son:

a. Diseno instruccional: se refiere a la forma en que se planea el acto
educativo, expresa, de alguna manera, el concepto que se tiene del
aprendizaje y del acto educativo. La definicion de objetivos y el dise-
fio de las actividades, la planeacion y uso de estrategias y técnicas
didécticas, la evaluacion y retroalimentacion son algunos de sus ele-
mentos, dependiendo del modelo instruccional adoptado.
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b.

Disefno de la interfaz: se refiere a la expresion visual y formal del
ambiente virtual, es el espacio virtual en el que han de coincidir los
participantes, las caracteristicas visuales y de navegacion pueden
ser determinantes para una operacion adecuada del modelo instruc-
cional.

Elementos que componen un EVA

Los EVA se construyen, de acuerdo con Roncancio (2019) en torno a 4
elementos:

Usuarios: Este componente se refiere al quién va a aprender, es decir,
los estudiantes. Los usuarios son los principales beneficiados de los
EVA ya que, al ser los principales agentes del proceso de ensefianza,
la utilizacion de las plataformas les permite desarrollar habilidades,
adquirir conocimientos y mejorar competencias. Dentro de esta cate-
goria también se pueden incluir a los tutores o facilitadores.

Curriculo: Referido a qué se va a aprender. Se refiere al plan u hoja de
ruta que establece una institucion para definir unos objetivos educa-
tivos y como van a ser alcanzados. La calidad de un curso depende,
en su mayoria, de como esta construido el curriculo y la forma en la
que el docente lo aborda.

Especialista: grupo multidisciplinario encargado de desarrollar todos
los contenidos educativos que estaran al servicio de los usuarios del
EVA. Este grupo esta compuesto por:

e El docente especialista en el contenido. Es quien tiene la expe-
riencia de hacer que el otro aprenda una disciplina especifica.

e FElpedagogo. Es el encargado de apoyar el disefio instruccional
de los contenidos ya que sabe como se aprende.

e El disefiador grafico. Participa no sélo en la imagen motivadora
de los contenidos, sino que se une al programador para ofrecer
una interactividad adecuada y de calidad en los materiales

e El administrador (apoyo técnico). Es el responsable de poner a
disposicion de los usuarios los contenidos y recursos del AVA,
por lo que su tarea continda durante todo el proceso de aprendi-
zaje, ya que debe estar al pendiente de que todos los materiales
estén accesibles a los usuarios y de llevar la gestion de las esta-
disticas generadas por el sistema informatico educativo.
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e Sistemas de administracion de aprendizaje. Estos permiten lle-
var el seguimiento del proceso de aprendizaje de los alumnos
segun los avances y las necesidades de cada uno. Constan de
herramientas de colaboracion y comunicacion, asi como el acce-
SO a recursos de apoyo y aplicaciones para la evaluacion.

e Acceso, infraestructura y conectividad. Se refiere a toda la in-
fraestructura tecnoldgica que permite que los usuarios tengan
acceso a sistemas de administracion de aprendizaje funciona-
les. Incluye toda la estructura fisica de una institucion educativa.
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Reconocer el papel protagénico de las TIC a nivel relacional y con fines
educativos como plataforma para la masificacion de su uso e incorporacion
en las dinamicas de vida, requiere pensar estrategias educativas a la medida
de cada individuo, propuestas que estén al alcance cognitivo de quien inte-
ractia con ellas para que, de acuerdo a su participacion, logre desarrollar
habilidades y adquirir conocimientos que beneficien su diario vivir y faciliten
los niveles de accesibilidad al medio digital.

Teniendo presente el aprendizaje como proceso activo y la pedagogia
como el conjunto de précticas y técnicas que buscan generar procesos de
ensefanza-aprendizaje, se requiere de la pedagogia activa para provocar la
experiencia como escenario de aprendizaje, en el cual el hacer, el resolver y
el construir promuevan el aprendizaje en el individuo, este ejercicio requiere
de la adecuacion de escenarios en los cuales se estimule el desarrollo mental.

Ademas, la sociedad actual requiere del sistema educativo la implemen-
tacion de procesos y estrategias pedagdgicas mediadas por herramientas
tecnolégicas, que brinden al docente la posibilidad de aplicar procedimientos
organizados para llevar al estudiante a concentrar su atencion en el aprendi-
zaje, resaltando la importancia en la incorporacion de estrategias mediadas
por TIC de manera efectiva.

Esta implementacion conlleva numerosos cambios a nivel de infraestruc-
tura tecnoldgica; a nivel de profesorado, cuyo rol cambia de transmitir conte-
nidos al de estimular la busqueda de conocimiento por parte del alumno; y
cambios por parte del alumno al pasar a involucrarse en procesos de discu-
sién, negociacion e interaccion con su grupo en actividades de colaboracion
e intercambio de opiniones (Sanchez, Garcia, Steffens y Hernandez, 2019).

Estrategias pedagdgicas y las TIC

Para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje, el docente
cuenta con diversidad de herramientas que le permite interactuar con los
alumnos para fomentar su participacion, motivacion e interés por el tema tra-
tado, con la finalidad de transmitir el conocimiento que posee de una manera
significativa (Torres y Velandia, 2017). Este planteamiento, necesariamente
implica una formacion docente robusta capaz de traducir los conocimientos
en aprendizaje significativo en sus estudiantes, en este sentido, el disefio de
estrategias para la ensefianza debe ir orientadas a un propoésito especifico
tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas del grupo.

En el ambito de las teorias pedagodgicas, diversidad de autores han de-
sarrollados sus visiones sobre las estrategias que debe desarrollar el docente
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en su practica educativa, concretamente, orientadas hacia el proceso de en-
seflanza y aprendizaje. El enfoque tradicional, se enfoca particularmente en
el docente, pues es quien realiza la exposiciéon de los contenidos y disefia e
implementa las actividades en el aula de clase; en este escenario, la partici-
pacion del estudiante queda relegada a una posicion pasiva de recepcion de
instrucciones y conocimiento. Esta concepcion cambié con la introduccion
de las ideas de la escuela nueva. la cual postula un mayor interés y respecto
por las demandas educativas del estudiante, basado fundamentalmente en la
educacion para la libertad.

Otras visiones sobre la pedagogia, fueron expuestas por Coll, Palacios y
Marchesi (2001) respecto a las teorias constructivistas y conductistas, quien
integro la psicologia para dar respuesta desde este ambito a las preguntas
que se planteaban en ese entonces desde la pedagogia.

En este mismo orden de ideas, surgio¢ la llamada pedagogia conceptual,
la cual se enfoca en la ensefianza para la adquisicion de competencias para
que los estudiantes logren empoderarse de forma positiva de sus procesos
de aprendizaje (Sanchez, Garcia, Steffens y Hernandez, 2019). Con base en
lo expuesto, la evolucién de perspectivas tedricas sobre la pedagogia y las
estrategias que se utilizan para su desarrollo, estan siendo transformadas por
la incorporacion de la tecnologia en los procesos de ensefanza.

Estrategias pedagégicas mediadas por las TIC

La nocién de mediacion requiere una mirada interdisciplinar, en este or-
den, se debe observar la configuracion de la escuela como institucion social
que comprende la préactica pedagdégica como un ejercicio que adquiere signi-
ficado en relacion con los actores de la comunidad educativa, en esta interac-
cion los modelos pedagdgicos se han alimentado de saberes de la comuni-
cacion y la psicologia como una posibilidad para comprender el fenédmeno de
ensefiar y aprender; estos modelos también han evolucionado para incorporar
teorias de aprendizaje propias de contextos digitales.

Al abordar la utilidad de las TIC como estrategia en el proceso de ense-
flanza aprendizaje se deben tener en cuenta el gran reto que involucra la in-
corporacion de las TIC. De acuerdo a Avogadro y Quiroga (2016) la mediacion
tecnolégica implica la existencia de competencias complejas fundamentadas
en el desarrollo de una cultura tecnolégica, alejada de la tecnofilia, concebida
como la capacidad de captar y aprovechar las oportunidades para transfor-
mar la realidad. Se trata de aplicar el conocimiento tecnolégico.
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En el escenario educativo, el conectivismo fomenta la mediacion de tec-
nologias a partir de incorporar recursos, medios, redes sociales y colaborati-
vas a la practica docente, esto implica que los espacios, tiempos y metodolo-
gias que derivan del quehacer docente adquieran una intencion pedagogica
que otorga sentido a partir de la mediacion del artefacto.

La perspectiva cultural de la mediacion pedagdgica se presenta como
una oportunidad para transformar la relacion docente-estudiante a partir de
vincular practicas sociales y educativas que fomenten la creacion de redes de
aprendizaje bajo principios conectivistas, lo cual implica reconocer que algu-
nas herramientas, tendencias educativas y lenguajes audiovisuales deben ser
concebidos como oportunidades para transformar la escuela al permitir que la
practica docente genere una accion educativa emancipadora que trascienda
el uso instrumental de la tecnologia (Ligarretto, 2021).

Proceso de ensehanza por competencias

La direccioén del aprendizaje es el corazén de la didactica y la ensefianza,
es la accion que realiza el profesor con relacion al aprendizaje. El plantea-
miento, ejecucion y verificacion del aprendizaje tienen por objeto una mejor
orientacion de los actos que llevan al educando a reaccionar frente a estimu-
los capaces de modificar su comportamiento.

Hoy en dia, la educacion por competencias se basa en la idea de salir
del aula tradicional, y acercase a un nuevo enfoque de la didactica y la eva-
luacion que implica un cambio de paradigma en el proceso de ensefianza y
del aprendizaje, que se centra en el cumplimiento de los resultados de apren-
dizaje propuestos y el desarrollo de las competencias que forman parte del
perfil de egreso del estudiante. Los aspectos involucrados en el proceso de
ensefianza para el aprendizaje se esquematizan en cinco dimensiones y se
presenta en la figura 4.

La ensefianza y el aprendizaje establecen un proceso, de cuya calidad
depende el desarrollo de las actividades que deben de realizar los estudian-
tes, que lleguen a pensar y actuar con independencia e iniciativa, que bus-
quen solucién a los problemas, a la vez que escuchen, valoren y respeten
las opiniones ajenas y puedan trabajar en colectivo. La apropiacion de los
conocimientos debe producirse en los contenidos de una unidad con la de los
procedimientos y estrategias para aprender.
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El docente debera estimular las acciones en equipos de trabajo, grupales
e individuales como el eje central de organizacion de este proceso.

Figura 4.

Dimensiones en el proceso de ensenanza para el aprendizaje.

—[ Qué }

« Se refiere a los objetivos, contenidos y competencias de la asignatura. Es aquello
que se espera que los alumnos aprendan. Esta dimensién contempla: las areas de
formacion (disciplinar, formacién integral); el nivel de profundidad de los objetivos
(cognoscitivo, afectivo, psicomotor); el tipo de contenidos (las competencias y
niveles de aprendizaje)

—[ Coémo ]

*Se refiere a los procesos y las herramientas que el docente debe considerar para

establecer el puente cognitivo entre los objetos de conocimiento (objetivos y
contenidos) y el sujeto que lo constituye. Es lo que se llama metodologia del
maestro. Los elementos que la integran son: enfoque de procesos, desarrollo de
habilidades del pensamiento, estrategias de ensefianza-aprendizaje, meta
conocimiento, aprendizaje cooperativo, transferencia, recursos didacticos y
tecnolégicos

]

Con quién ]

+Se refiere a las personas que participan en el proceso de ensefianza y del
aprendizaje, a saber: el maestro, los alumnos, la realidad histérico-social
asi como la relacion que debe existir entre ambos

- )
Dénde )

+Se refiere al ambiente de aprendizaje que el docente debe propiciar para

que el alumno desarrolle actitudes y percepciones que faciliten el proceso
de ensefianza para el aprendizaje. Este ambiente debe ser considerado
como fisico o humano

—[ Para qué }

*Corresponde a la intencionalidad de la docencia, y se define como el
horizonte al que se dirige el proceso de ensefianza y del aprendizaje.
Establece la finalidad mas alla de las aulas del quehacer educativo, como
la direccién y faro que orienta al maestro en su labor

Estrategias didacticas por competencia

El proceso de enseflanza-aprendizaje se ha concebido como un conjunto
de fases sucesivas, en las que el docente y el estudiante se someten a una
transformacion para lograr un resultado especifico. Entre las etapas de este
proceso se encuentran elementos importantes que, en conjunto y de forma
integral, permiten lograr el resultado previsto, como el objetivo del aprendizaje
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de los contenidos, las estrategias didacticas de la ensefianza y del aprendiza-
je, las actividades didacticas, los recursos materiales, financieros y tecnolégi-
cos, el tiempo y la evaluacion de los aprendizajes.

De acuerdo con Tobdn (2013) las estrategias didacticas son un conjunto
de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para
alcanzar un determinado propdésito, ademas, especifica que en el campo pe-
dagodgico se trata de un plan de accion que pone en marcha el docente para
lograr los aprendizaje.

En este contexto, el concepto estrategias didacticas comprende meéto-
dos, medios y técnicas que tienen mayor flexibilidad y utilidad en el proce-
so didactico. Por lo tanto, se puede decir que las estrategias didacticas han
evolucionado de acuerdo a las necesidades de los aprendices cuya vida se
ha visto insertada en las TIC, las cuales actualmente forman parte de los pro-
cesos educativos.

Asi, en la actualidad, se promueve un modelo que se centra en el alumno,
por lo que el docente disefia las actividades, ensefia a aprender y evalla,
mientras que el alumno realiza las actividades, construye su propio aprendiza-
je y se autoevalla aprendizaje (Sanchez, Garcia, Steffens y Hernandez, 2019).
El objetivo actual de las TIC es el logro de mejores aprendizajes que despier-
ten el interés de los estudiantes a través de diferentes estrategias, que utilicen
estas herramientas y el papel del docente sea el de orientador y liderar, mas
el papel protagonico recae en el estudiante como tal.

Portafolio digital de aprendizaje

La incorporacion de las TIC y la busqueda de nuevas formas de acercar
el aprendizaje al alumnado han favorecido la aparicion de nuevas estrategias
metodolégicas de aprendizaje y evaluacion que promueven la accion creativa
y critica del estudiantado en contextos complejos, mas alla de la mera repro-
duccion de saberes. Entre estas herramientas destaca el portafolio educativo,
un recurso que, como diferentes investigaciones apuntan, parece facilitar el
desarrollo auténomo, interactivo y consciente de las competencias fundamen-
tales que deben desarrollarse en el estudiante.

Los primeros usos del portafolio fueron en formato no digital, aunque en
los ultimos afios ha aparecido el concepto del portafolio digital, gracias a las
TIC, que permite aprovechar al maximo las ventajas de los procedimientos pe-
dagogicos asociados a la creacion del portafolio por el alumnado. Actualmen-
te, el portafolio digital de aprendizaje se construye mediante una aplicacion
informatica, mayoritariamente virtual, donde el alumno puede almacenar una
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recopilacion de sus mejores trabajos y que le permite evidenciar el aprendiza-
je (Lopez, Ballesteros y Jaén, 2012).

Esta recopilacion no puede ser neutra, sino que debe ir acompafiada de
diferentes reflexiones y del intercambio de opiniones sobre los trabajos entre
el profesor y el alumno. La accién de reflexionar sobre el trabajo realizado es
lo que permite que el alumno sea consciente de cuales son las partes en las
que debe mejorar. Ademas, como el alumno reflexiona de manera auténoma,
esto le permite aprender a aprender.

La creacion de un portafolio digital de aprendizaje aparece como una
nueva propuesta de procedimiento pedagdgico con mucha proyeccion de
futuro, en tanto que se adapta completamente al nuevo paradigma. Su uti-
lizacion exige una participacion activa del alumno en su propio proceso de
aprendizaje, lo sitla en el centro de la accion y le facilita el aprendizaje de
competencias transversales (trabajo en grupo, comunicacioén oral y escrita,
aprendizaje autbnomo, trabajo por proyectos, etc.) (Moreno y Moreno , 2017).

En la actualidad este recurso ha experimentado una relevancia e interés
especial por parte de los docentes debido al empleo de las TIC, en este con-
texto, es donde surge el término de e-portafolio o portafolio electrénico. Las
TIC aportan muchas potencialidades a la hora de disefiar y elaborar un por-
tfolio. En esta linea, las TIC pueden ayudar en la elaboracién de los trabajos
que se estructuran en el portfolio y también pueden actuar como plataforma
del proceso de ensefianza y aprendizaje. En definitiva, tener un e-portafolio
ayuda al docente a ahorrar esfuerzos a la hora de clasificar, archivar y ordenar
los materiales que se acumulan en el portafolio.

Ahora bien, no se puede hablar del portafolio como un modelo Unico,
sino de distintas modalidades de portafolio en funcién de los objetivos que
se persiguen con su desarrollo: de aprendizaje (portafolio del estudiante) de
ensefianza (portafolio del docente) o profesional.

El portafolio digital es un instrumento que combina las herramientas tec-
noldégicas con el objeto de reunir trabajos que permitan el seguimiento y la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno. Se caracteriza por:

e Mostrar la evolucion del proceso de ensefianza y aprendizaje.
e Estimular la experimentacion, la reflexion y la investigacion del alumno.

e Reflejar el punto de vista personal del alumno sobre su aprendizaje.
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Evidenciar los momentos claves del proceso de ensefianza y apren-
dizaje: problemas, soluciones, logro.

Reflejar la valoracion del profesor sobre el desempefio del alumno en
la construccion del aprendizaje.

Aportes del portafolio digital

El portafolio digital se caracteriza por su potencial de interactividad y por
la posibilidad de construir un texto multimodal e hipertextual que pueda com-
partirse en la red por parte de la comunidad formada por el grupo-clase o
incluso por una comunidad mayor (Gonzalez y Montmany, 2019). Ademas, se
caracteriza por:

Potencial interactivo: se traduce en la interaccion que se establece
entre el usuario y la interfaz, lo que le abre un potencial que puede
repercutir en una mejora en la capacidad de expresion si posee una
buena competencia digital también en las posibilidades de interac-
tuar con otros usuarios.

Multimodalidad: se entiende la posibilidad de construir un discurso
que comunique a través de diferentes modos o canales. La separa-
cion entre escritura, oralidad e imagen tanto estatica como en movi-
miento pueden llegar a desaparecer para construir un texto en el que
estos diferentes modos aparezcan interrelacionados.

Hipertextualidad: permite que la informacion se presente en el porta-
folio digital de forma no secuencial y en red, de modo que el lector
pueda crear su propio recorrido de lectura. El hipertexto abre al autor
la posibilidad de guiar al lector por diferentes itinerarios, tanto dentro
del mismo portafolio como fuera de él, en el caso de que incluya hi-
pervinculos externos a otros documentos de la red.

Comunidades de aprendizaje: algunas de las plataformas permiten
compartir el trabajo realizado facilmente con el resto de compafieros
y con el profesor; casi a modo de una red social, es posible visitar los
portafolios creados por los alumnos a los que se ha invitado previa-
mente a dejar comentarios. Estas comunidades facilitan la tarea de
actividades de evaluacion entre iguales a través de plataformas como
Mahara y Wix, o de plataformas para la creacion de blogs.
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Desarrollo del portafolio digital de aprendizaje

El portafolio digital de aprendizaje se construye mediante una aplicacion
informatica, mayoritariamente virtual y la componen dos partes que se crean y
gestionan en diferentes instantes de tiempo. Estas partes son la de proceso y
la de producto (Ferran y Ferran, 2011):

e Proceso: refleja el proceso de aprendizaje que ocurre durante el cur-
SO escolar y permite coleccionar las evidencias académicas que el
alumno genera. En consecuencia, esta en constante creaciéon y cam-
bia a medida que se desarrolla el curso.

e Producto: se empieza a gestionar en una fecha relativamente préxima
a la finalizacion del curso. Entonces el alumno transforma el portafolio
para reflejar el producto que resulta del proceso de aprendizaje.

Tomando como referencia estas dos partes del portafolio existen diferen-
tes aproximaciones del procedimiento que deben seguir los alumnos para
crearlo y gestionarlo. Para aprovechar al maximo la experiencia de creacion
del portafolio se propone seguir las fases que muestra la tabla 9, aunque dife-
rentes profesores pueden sugerir diferentes metodologias al alumnado.

Detallar las fases no cambia la esencia de la creacion del portafolio, pero
si permite hacer un andlisis mas riguroso de las aplicaciones informéticas que
se pueden utilizar para darle soporte en el contexto de un curso a nivel uni-
versitario. Por otra parte, aunque se presenta como un proceso secuencial, el
proceso de creacion tiene cierta flexibilidad y se puede modificar los resulta-
dos de una fase una vez se ha realizado una fase posterior o incluso, realizar
ciertas fases con un cierto grado de paralelismo (Ferran y Ferran, 2011).

Plataformas para el desarrollo del portafolio digital de aprendi-
zaje

La tecnologia usada para realizar los portafolios digitales y la pedagogia
que guia la actividad del estudiante son importantes para proveer andamiaje,
por lo que se debe seleccionar adecuadamente tanto la tecnologia como el
tratamiento pedagogico (Rubio y Galvan, 2013).

Por tanto, un entorno digital que presente una curva pronunciada de
aprendizaje puede ser altamente desmotivador y reducir la implicacion del
estudiante, mientras que una plataforma que, de un buen principio, presente
un uso basico facil y cuya sofisticacion aumenta a medida que el usuario se fa-
miliariza con ella puede ayudar a los estudiantes a implicarse en su desarrollo.
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Existe una gran diversidad de herramientas y plataformas con las que
se pueden crear portafolios digitales en linea. Incluso existen plataformas de
portafolios digitales que han sido desarrolladas por diferentes proveedores

digitales especificamente para contextos educativos.

Tabla 9.

Fases para la creacion de portafolio digital.

ETAPA 1: CONTEXTUALIZACION

Se realiza al inicio del curso, aunque si es necesario se puede repetir durante el curso para redefinir los
objetivos y reorientar el proceso de aprendizaje del alumno

Fase 1. Definir
objetivos

En esta fase, el alumno con la ayuda del profesor, define los objetivos del aprendizaje del
curso. Ademas, profesor y alumno pactan los criterios de evaluacion del portafolio

ETAPA 2: CREACION DEL PORTAFOLIO COMO A PROCESO

Se realiza durante el curso. Consta de tres fases, que se realizan de manera iterativa para cada uno de los
artefactos (trabajos) generados por el alumno. El objetivo de esta etapa es obtener una coleccion de eviden-
cias que pueden ser Utiles para evidenciar el proceso de aprendizaje

Fase 2:
Coleccionar ar-
tefactos

Fase 3: Rea-
lizar
inmediata

reflexion

Fase 4: Recibir
retroaccion

El alumno decide si introduce en el portafolio cada uno de los artefactos que genera. Los
introduce en el portafolio si considera que el artefacto le permite demostrar el logro de
algun objetivo o que ha evolucionado con el aprendizaje

El alumno escribe una reflexion inmediata sobre el artefacto introducido. La reflexién inme-
diata incluye aspectos relativos a la experiencia de produccion del artefacto, observando
tanto los resultados obtenidos como los aspectos metodoldgicos. Esto ayuda a qué el
alumno sea consciente de lo que ha aprendido, como lo ha aprendido y qué errores puede
haber cometido y porqué, de forma que los podré evitar en un futuro

El profesor realiza una evaluacion formativa sobre el binomio artefacto - reflexion inmedia-
ta. El objetivo de esta evaluacion no es obtener una cualificacién numérica, sino proporcio-
nar al alumno retroaccién sobre la validez del trabajo realizado y proporcionar al profesor
un mecanismo que le permite orientar al alumno. La retroaccion debe verse como un diélo-
go entre el alumno y el profesor, donde el alumno, si es necesario, puede corregir el trabajo
realizado. La union del artefacto, la reflexion y la retroaccion recibe el nombre de evidencia

ETAPA 3: CREACION DEL PORTAFOLIO COMO A PRODUCTO

Se realiza cerca del final del periodo de evaluacion (habitualmente cerca del final del curso). Consta de
cuatro fases. El objetivo de esta etapa es crear una o diversas vistas mediante la seleccién de las evidencias
que mejor demuestran aquellos conocimientos y habilidades aprendidos y que se deciden destacar, en base

a los objetivos fijados al principio del curso

Fase 5: Selec-
cionar eviden-
cias

Fase 6: realizar
reflexion retros-
pectiva

El alumno selecciona las evidencias del portafolio como proceso. La seleccion la realiza en
funcioén de las evidencias que mejor demuestran el logro de unos objetivos o la evolucion
del aprendizaje.

El alumno escribe una reflexion retrospectiva sobre la totalidad de su aprendizaje. Con
la reflexion retrospectiva el alumno toma consciencia de su progreso y conoce sus co-
nocimientos y habilidades, sus puntos fuertes y sus puntos débiles. Asf el alumno puede
planificar nuevas estrategias en el proceso de aprendizaje que posibiliten mejorar los re-
sultados obtenidos
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El profesor realiza una evaluacién sumatoria sobre las vistas creadas por el alumno (selec-
cion de evidencias y reflexion retrospectiva) con un doble propésito. Por un lado, valora
numéricamente al alumno para obtener una calificacion del trabajo del alumno durante el
curso. Y, por otro lado, el profesor también puede proporcionar retroaccion al alumno, para
ayudarle a ver aspectos relevantes de su aprendizaje no considerados

Fase 7: Recibir
evaluacion

El alumno escribe una reflexion prospectiva sobre el proceso de aprendizaje, que realiza
teniendo en cuenta tanto los resultados obtenidos de la reflexion retrospectiva, como la
retroaccion recibida por el profesor. La reflexién consiste en determinar cuéles deberfan
ser los objetivos del siguiente curso.

ETAPA 4: PRESENTACION DEL PORTAFOLIO (OPCIONAL)

Fase 8: Rea-
lizar  reflexion
prospectiva

Se realiza cuando se ha terminado el portafolio, aunque se puede realizar durante todo el curso

El alumno decide qué partes del portafolio (qué vistas y qué partes de las vistas) quiere
Fase 9: Presen- hacer publicas a la audiencia (familiares, empleadores, etc.) y en que partes les permite
tar a la audien- realizar retroaccion. Puede decidir crear nuevas vistas para mostrar determinados aspec-
cia tos de su aprendizaje (que pueden incluir la retroaccién proporcionada por el profesor) y
se pueden completar con presentaciones

Fuente: Ferran y Ferran (2011)

De manera que, teniendo en cuenta los usos mas comunes de portafolio
digital hasta el momento, se pueden agrupar las herramientas para el desarro-
llo del portafolio digital en tres grandes categorias: plataformas de portafolio,
creacion de blogs y desarrollo de web (figura 5).

Figura 5.

Herramientas y plataforma para disenar portafolios digitales.

A Desarrollo web

* Wix

A | *Weebly
Creacion de blogs *Google Sites
*WordPress
| *Blogger

Plataformas de
portafolio

*Mahara, MyDocumenta
*PebblePad, DIGI[cation]
*Brightspace ePortfolio

Fuente: Rubio y Galvan (2013)
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es un modelo de aprendizaje
con el cual los estudiantes trabajan de manera activa, planean, implementan y
evallan proyectos que tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de
clase. Es una estrategia pedagoégica, que permite a los docentes orientar el
proceso formativo con herramientas innovadoras, a la vez que realza el papel
de los estudiantes como sujetos activos de dicho proceso, pues, busca incluir
en las clases la elaboracion de proyectos que integran la teoria, la practica 'y
el trabajo cooperativo.

Estas construcciones demuestran la aplicabilidad de conocimiento en
las diferentes disciplinas, apropiados a través de un proceso formativo que
aprovecha la oportunidad para verificar, confrontar y socializar lo que se ob-
tiene por medio de la observacion y la experiencia individual (Vargas, Nifio
y Fernandez, 2019). Ademas, considerando el enfoque por competencias,
desarrollado en esta obra, las actividades mediante proyectos permiten de-
sarrollar y mantener la motivacion, ayuda a lograr un aprendizaje significati-
vo y por ende duradero, estimula su pensamiento critico, reflexivo, creativo y
ayuda a integrar conocimientos mediante la interdisciplinariedad y el trabajo
colaborativo.

EI ABP y las TIC

La inclusion de TIC en el desarrollo del ABP no afecta los principios di-
déacticos que orientan el desarrollo del proyecto, si no que transforma en pro-
fundidad el proceso para su elaboraciéon en dos aspectos: el acceso y la ges-
tion de contenidos, y la comunicacion de estudiantes con el profesor, y entre
estudiantes. En este sentido las TIC, se convierten en facilitadoras en todos
los procesos relacionados con la elaboracion del mismo. Las herramientas
tecnolégicas para apoyar el desarrollo del proyecto se centran en el empleo
de diversos recursos digitales, los cuales son seleccionados por el docente y
estudiantes teniendo en cuenta la magnitud del proyecto, asi como las nece-
sidades escolares.

Como apoyo para el docente se tienen recursos que soportan el disefio
del proyecto, por ejemplo, se puede construir un sitio de aprendizaje colabo-
rativo en el cual se pueden definir los temas, recursos, herramientas tecnolo-
gicas y plan de trabajo. En la implementacion del proyecto se tienen herra-
mientas que apoyan el seguimiento y realimentaciéon del proceso hacia los
estudiantes.
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Asi mismo, el empleo de las TIC en el ABP sirve de apoyo a la interaccion
docente-estudiante; durante el desarrollo del proyecto resulta pertinente que
los estudiantes mantengan constante comunicacion con el docente quien ejer-
ce el rol de guia y orientador, cualquier dificultad o inquietud él debe estar a
disposicion de los estudiantes para guiar y orientar el desarrollo del proyecto.

Otra de las funciones que cumplen las TIC en la metodologia del ABP es
apoyar el trabajo individual de estudiantes y la interaccion entre ellos, cuando
se trabaja con las TIC como mediacién en el desarrollo de un proyecto, cada
participante tiene un rol asignado de tal forma que cada uno desempefia las
tareas que le corresponde.
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Evaluacion

El papel que juega la evaluacion en la ensefanza esta condicionado por
la forma en la que la concibe el docente o el disefiador de la formacion, y que
se refleja en la definicion que acepta. De hecho, existen distintas definiciones
de evaluacion en el contexto educativo que se diferencian esencialmente en
el enfoque dado al proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacion es importante en el proceso de ensefianza y aprendiza-
je, ya que permite valorar de manera individual o colectiva a los estudian-
tes. También, facilita la verificacion del nivel de consecucion de los objetivos
planteados, asi como la recoleccion de informaciones que contribuyen con la
busqueda de soluciones y la toma de decisiones. En la tabla 10 se define el
concepto de evaluacion de acuerdo a la percepcion de algunos autores.

Tabla 10.

Concepto de evaluacion.

Autor

Definicién

Zabalza (2003)

Proceso que implica la recogida y valoracion de la informacion para la
toma de decisiones

Castillo y Cabrerizo
(2003)

Proceso dinamico, abierto y contextualizado que se desarrolla a lo lar-
go de un periodo de tiempo

Rodriguez (2005)

Conjunto de procesos sistematicos de recogida, analisis e interpreta-
cion de informacion vélida y fiable, que permite llegar a una decision
que favorezca a la mejora del objeto evaluado

Un proceso planificado, integral y pertinente a las competencias que

De Miguel Diaz se desean alcanzar. Se desarrolla a través del planteamiento de tareas
(2006) o desafios que el estudiante debe resolver, necesitando para ello un
conjunto integrado de conocimientos, destrezas y actitudes
) Proceso mediante el cual el alumno demuestra ciertas conductas o ha-
Diaz (2006)

bilidades en contexto situados

Cano (2008)

Un proceso que utiliza diversidad de instrumentos e implica a diferen-
tes agentes, con el propoésito de proporcionar informacion sobre la pro-
gresion en el desarrollo de la competencia y sugerir las mejoras

Segura (2009)

Un proceso constante de produccion de informacién para la toma de
decisiones, sobre la mejora de la calidad de la educacion en un con-
texto humano social, mediante sus funciones diagndstica, formativa y
sumativa

Fuente: Elaboracion propia a partir de los autores citados
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A partir de estas definiciones se puede afirmar que existen diversas con-
cepciones evaluativas, estructuradas y fundamentadas desde la perspecti-
va que lo aborde, como puede ser lo pedagdgico, didactico, metodolégico,
instrumental o estratégico, asi como un proceso que permite la recogida de
informacion para ser analizadas y posteriormente, tomar decisiones como for-
ma de garantizar la mejora significativa en el desempefio de los estudiantes.

Clasificacion de la evaluacion

La evaluacion tiene diversas propuestas de clasificacion en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, en tala tabla 11 se mencionan algunas de ellas.

Tabla 11.

Clasificacion de la evaluacion.

Tipo de evaluacién Descripcion

Se realiza al principio de un curso o actividad académica,
Diagnéstica  con la finalidad de determinar el nivel de conocimiento, ha-
bilidad o actitud del estudiante

Compuesta por la suma de valoraciones efectuadas du-

Segun sus s " rante un curso o unidad didactica, a fin de determinar el
e umativa . . i

objetivos grado con que los objetivos de la instruccion se alcanza-

ron, otorgar calificaciones o certificar competencias

Se utiliza para monitorizar el progreso del aprendizaje con
Formativa la finalidad de proporcionar retroalimentacion al estudiante
sobre sus logros, deficiencias y oportunidades de mejora

Se considera el objeto de la evaluacion de un modo holis-
tico, como una totalidad interactuante, en la que cualquier

Global o . )
’ modificacion en uno de sus componentes o dimensiones
Segun su . .
y tiene consecuencias en el resto
extension - - - -
Estudio o valoracion de determinados componentes o di-
Parcial mensiones de un centro, de un programa educativo, de
rendimiento de un alumno
) llevada a cabo y promovida por los propios integrantes de
Segun los Interna )
un centro, un programa educativo
agentes evalua- )
Se da cuando agentes no integrantes de un centro escolar
dores Externa

0 de un programa evaltan su funcionamiento
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) El resultado se describe en términos del desempefio del
Referencia a

Segun a la in- grupo y de la posicion relativa de cada uno de los estu-
norma i
terpretacion de diantes evaluados.

los resultados Referenciaa  Describe el resultado especifico que se encontro, de
criterio acuerdo a criterios o metas preestablecidos

Fuente: Melchor (2022)

Evaluacion del aprendizaje

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos tiene como objetivos la
valoracion de los cambios o resultados producidos como consecuencia del
proceso educativo.

Ahora bien, por aprendizaje se entiende el conjunto de productos obteni-
dos por los estudiantes como resultado de la incidencia de la educacion. Tales
productos pueden ser tanto mediatos como inmediatos; e incluso algunos de
ellos no se manifiestan como conductas observables.

Al evaluar los aprendizajes, se evalla los cambios producidos en los
alumnos, los resultados o productos obtenidos por los alumnos como conse-
cuencia del proceso de ensefianza-aprendizaje. Aunque estos cambios son
internos han de poder manifestarse externamente a través de comportamien-
tos observables. Entendiendo por comportamiento cualquier tipo de actividad
y por observable algo que sea perceptible a través de los sentidos. Estos
comportamientos se consideran indicadores de la adquisicion de estos apren-
dizajes.

Caracteristicas de la evaluacion del aprendizaje
La evaluacion del aprendizaje de los alumnos se caracteriza por:
e Ser un componente esencial e intrinseco del proceso de ensefianza

e Utilizar procedimientos e instrumentos de recogida de informacion
educativamente validos

e Ser un proceso gue se centra en el alumno

Constituir una tarea profesional que implica una responsabilidad docente
y comporta:

e (Concretar y expresar los aprendizajes
e Determinar qué tipos de aprendizajes, como y cuando se expresan

e Disefiar un sistema evaluativo
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e Determinar el tipo de evaluacion y el tipo de instrumento de recogida
de informacién

e FElaborar instrumentos encaminados a comprobar la adquisicion de
estos aprendizajes por parte del alumno

e Especificar criterios de valoracion en relacion a los procedimientos de
recogida de informacion

e Dar a conocer los resultados de esta evaluacion
Criterios de evaluacion del aprendizaje

Los criterios de evaluacion para Pérez, Méndez, Pérez e Yris (2017) son
los principios, normas o ideas de valoracion en relacion a los cuales se emite
un juicio valorativo sobre el objeto evaluado. Deben permitir entender qué co-
noce, comprende y sabe hacer el alumno, lo que exige una evaluacion de sus
conocimientos tedricos, su capacidad de resoluciéon de problemas, sus habi-
lidades orales y sociales, entre otros aspectos. De acuerdo con los autores.,
para definir los criterios de evaluacion es necesario tener en cuenta algunas
recomendaciones, asi como cada uno de estos criterios contiene una serie de
dimensiones, subdimensiones y atributos de ser necesario:

e Para cada contenido determinar que competencias se esperan desa-
rrollar y establecerle un criterio de evaluacion

e Especificar claramente el tipo y grado de aprendizaje que se preten-
de que el alumno alcance. Deben hacer referencia a aprendizajes
relevantes, entendiendo como tales, aquellos necesarios para que el
alumno avance en dicho proceso

e Determinar un aprendizaje minimo y, a partir de él, fijar diferentes ni-
veles para evaluar la diversidad de aprendizajes.

Estrategias y técnicas de evaluacion en ambientes virtuales

Los usos de las TIC han creado diversas modalidades de aprendizaje que
buscan lograr una mejor adaptacion y cumplimiento con las exigencias de la
sociedad actual. Aunado a ello, es necesario agregar a estas modalidades un
sistema de evaluacion centrado en el estudiante que permita una mejor adqui-
sicion y verificacion de los aprendizajes. La evaluacion en el contexto actual
no se visualiza como un proceso aislado que conlleve a otorgar una califica-
cién, sino que se concibe como un proceso que se debe realizar de manera
continua y sistematica cuyo objetivo es el aprendizaje del participante. Los
entornos virtuales por tanto han cambiado de una evaluacion tradicional a una
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mas personalizada, utilizando diferentes herramientas que buscan involucrar
al participante de manera que el mismo debe evaluar su aprendizaje y el de
los demas.

Estrategias de evaluacion

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje y los procesos evaluativos
deben dar cuenta, de la capacidad que deben poseer los estudiantes para
aprender en entornos a distancia y de manera continua, de esta manera las
evaluaciones seran validas y fiables ya que poseen caracteristicas marcadas
tales como: pertinencia para el estudiante, condiciones para producir res-
puestas, diversidad, explicitas en la manera de presentarse, entre otras.

Las técnicas de evaluacion pueden ser definidas como los procedimien-
tos o estrategias que pueden ser utilizados para recoger informacion sistema-
tica sobre el alumno.

Las estrategias de evaluacion que se seleccionen deberan permitir que
el estudiante:

e Aprenda a autoevaluarse

e Aprender a analizar su forma de aprender (meta aprendizaje)
e Posicionarse como responsable de su proceso de aprendizaje
e Tomar decisiones para regular su aprendizaje.

Ademas, han de ser:

e Variadas. Toda técnica tiene sus limitaciones, ventajas e inconvenien-
tes, por este motivo se deberé variar las técnicas de evaluacion que
se utilicen.

e Han de atender a aspectos actitudinales, conceptuales, procedimen-
tales y metodoldgicos.

La seleccion de las estrategias de evaluacion debe ser coherente con los
criterios de evaluacion y los indicadores (estandares de aprendizaje) selec-
cionados. Todo lo que se planifica ha de evaluarse si se desea que realmente
redunde en aprendizaje. Si se planifica que el estudiante desarrolle la creativi-
dad, pero después solo se evalua sus conocimientos tedricos o procedimen-
tales, la creatividad sera un elemento residual del proceso.
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Instrumentos de evaluacion de aprendizajes en los entornos vir-
tuales

El rol que la evaluacion tiene en la formacion en ambientes mediados por
tecnologia obliga a una planeacion y ejecucion minuciosa y el analisis atento
de cada uno de sus elementos: cada evaluacion conlleva una retroalimenta-
cion casi inmediata.

Una propuesta en ambientes mediados por tecnologia, implica un paso
hacia una educacion centrada en el aprendizaje, con énfasis en la construc-
cion del aprendizaje. Desde este marco Bautista, Borges y Forés (2011) se-
Aalan que la evaluacién de aprendizajes no debe ser una mera reutilizacion
de instrumentos de evaluacion de la modalidad presencial sino la busqueda
de formas nuevas de evaluar, acordes tanto al entorno virtual como las com-
petencias y capacidades a evaluar.

Con el desarrollo de la tecnologia de la informacion y comunicacion se
han puesto en practica nuevas formas de evaluar y varios son los instrumen-
tos que contribuyen a mejorar este proceso. Existen una gran variedad de
recursos de evaluacion de aprendizajes en entornos virtuales de aprendizajes
(EVA), a continuacion, se proponen algunos instrumentos de evaluacion que
pueden ser considerados como posibles ejemplos:

e Prueba objetiva: Su ventaja esta dada por la posibilidad de su califi-
cacion en forma automatizada y es posible establecer un banco de
datos de este tipo de pruebas.

e Preguntas intercaladas: Se realizan a lo largo de una clase en la en-
sefianza tradicional o a lo largo del desarrollo de los mddulos de la
educacion virtual. En este Ultimo caso estan planeadas, tiene un pro-
posito especial.

e Prueba adaptativa y autoadaptadas: Mediante el uso de una compu-
tadora, la primera son pruebas individuales segun el nivel de conoci-
miento y habilidad alcanzada. En el segundo caso el estudiante elige
el nivel de dificultad de cada una de las preguntas que se le plantean.
Ambas son pruebas objetivas

e Mapa conceptual: Si bien se emplea en la ensefianza on line, no esta
tan difundido su uso, dado que su dificultad esta dada por suponer
que los estudiantes ya deben conocer los alcances de un mapa con-
ceptual, sobre su elaboracion y la forma de hacerlo a través de la
computadora.
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e E-portfolios: Conocido como cuaderno de trabajo, reflejan el proceso
de aprendizaje a través de la recopilacion de “evidencias” de ese
trayecto. Como instrumento de evaluacion posee diversas aplicacio-
nes. Colabora en la medicién de aspectos del aprendizaje que no
son medibles a través de pruebas escritas, favorece en el estudiante
la toma de conciencia de sus logros, de los aprendizajes alcanzados,
como asi también de los obstaculos que se presentaron en el pro-
ceso. El portafolio permite que el estudiante sea protagonista de su
aprendizaje y monitoree sus progresos y dificultades. Es una técnica
relativamente reciente y de gran utilidad para la autoevaluacion, coe-
valuacion y la heteroevaluacion.

e Rdubricas: Permiten gestionar y sistematizar el proceso evaluativo, fa-
cilitan la descripcion de los criterios a seguir para valorar el trabajo
realizado. Estas suelen emplearse para valorar distintos tipos de pro-
ductos, competencias y habilidades adquiridas por los estudiantes
Proyectos, presentaciones digitales, trabajos grupales etc. Existen de
distintos tipos, pero en todos los casos proporcionan indicadores es-
pecificos para documentar el progreso de los estudiantes. Contiene
elementos a evaluar y en cada uno de ellos se realiza una descripcion
de diferentes niveles, se extrapolan por lo novato en un extremo vy
la experta por otro. Ofrecen gran precision para valorar las compe-
tencias y habilidades adquiridas por los estudiantes al concluir su
proceso formativo a través de un conjunto de criterios que reflejan
diferentes niveles de logro de una manera clara y explicita.

e Foros: Poseen gran valor pedagdgico, para Lezcanoy Vilanova (2017)
son escenarios de comunicacion por internet donde se propicia el de-
bate, la concertacion y el consenso de ideas. Permiten trabajar en for-
ma asincronica con los estudiantes, visualizar y acompanar la cons-
truccion del conocimiento. El andamiaje pedagdégico esta dado por la
devolucion a un planteo, el pedido de revision, una pregunta y/o re-
pregunta que obliga a revisar posicionamientos, reflexionar, deliberar
y tomar postura. Para los docentes implica un trabajo de seguimiento
y monitoreo de las intervenciones de los estudiantes para orientar o
reorientar si fuera necesario este proceso. Para que puedan asumirse
como instrumentos de evaluacion que facilitan la interactividad deben
propiciar la resolucién de problemas, la participacion de todos los
estudiantes, el compartir ideas, analizar opiniones y reflexiones. Estos
son componentes muy valiosos al evaluar los propios aprendizajes y
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los ajenos, se rescatan las intervenciones de los docentes o tutores
como andamiajes, como trampolines que facilitan la construccion del
aprendizaje.

e Listas de control: Son listas de categorias prefijadas. Se registra la
presencia 0 ausencia de conductas que requieran baja inferencia.
Esta mas indicada cuando se trata de obtener informacion sobre ac-
tividades, conductas manifiestas e indicadores. Como inconveniente
puede considerarse que solo registra presencia o ausencia de la ca-
racteristica observada, no se registran comentarios sobre la conducta
ni el grado posible o razones de su ausencia o presencia.

e Presentacion o exposicion a través de videoconferencias: Estas pue-
den ser a través de sistemas de videoconferencia de escritorio o
sistemas institucionales. Los estudiantes pueden realizar presenta-
ciones orales, y esto permite valorar caracteristicas no observables,
aclara discrepancias, etc. Aportan profundidad, precisiones sobre la
perspectiva de los estudiantes. Es una fuente de significados y com-
plemento para el proceso de observacion. Es recomendable que se
emplee como guia y soporte para estas instancias algun esquema
valorativo que facilite el registro de lo observado.

e Registros anecdoticos: Se realizan en la situacion presente o de al-
gunas conductas anteriores, permiten recoger conductas relevantes
o temas de interés. Los procesos se describen detalladamente, se
identifican las conductas mas o menos estables, proporcionan evi-
dencias sobre los cambios en un estudiante. Antes de realizar algun
tipo de juicio o inferencia, es oportuno recoger varios registros de un
estudiante. El lenguaje que se emplee debe ser directo, comprensible
para el docente y para el estudiante, debe sostener la secuencia de
lo realizado y registrar el contexto donde se realiza.

e Diarios de clases: Son registros escritos de la conducta del propio
estudiante en forma regular. Pueden construirse a partir de diversas
consignas y tener distintos formatos.

e Estudios de casos: Consisten en proporcionar una serie de situacio-
nes problemas de la vida real para que se estudie y analicen. El estu-
diante deberé analizar y descubrir las principales causas del proble-
ma. Sus implicaciones y determinar alternativas de soluciones.

e Aprendizaje basado en problemas (ABP): Se inicia con un problema
real o simulado que coloque al estudiante en un conflicto cognitivo, el
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caso debe ser retador de manera que requiera busqueda de conoci-
miento, pensamiento critico.

e Blog: Es una herramienta que permite la creacion de conocimiento
en redes de aprendizaje, es aplicable a la creacion de conceptos o
profundizacion de contenidos.

e Graficos o infografias: es considerada una combinacién entre el len-
guaje visual y verbal, los cuales se complementan para emitir una
produccion en la que el estudiante ha aplicado su capacidad de sin-
tesis, analisis y abstraccion del tema.

Diseino y elaboracion de técnicas, instrumentos de evaluacion
para EVA

El disefio y elaboracion de las técnicas e instrumentos con altos niveles
de confiabilidad y validez es de suma importancia para el proceso de en-
sefianza aprendizaje. Atendiendo a cada una de las estrategias y técnicas
utilizadas se orienta la elaboracion de algunos instrumentos que permitan la
recoleccion de las evidencias necesarias y pertinentes de forma tal que cada
estudiante pueda demostrar los aprendizajes adquiridos.

1. E-portafolio: Es una carpeta digital que permite recopilar evidencias
producto del trabajo realizado por un estudiante en el transcurso de una asig-
natura. Facilita recoger el resultado de la aplicacion de diversos instrumentos
de evaluacion como listas de cotejo, pruebas, etc. y dejar constancia de las
observaciones del profesor sobre las interacciones de los alumnos y de sus
propias apreciaciones a lo largo del tiempo. Un buen portafolio o e-portafolio
requiere:

Un instrumento para su evaluacion

Requiere que se establezcan las etapas intermedias de revision y evalua-
cion para garantizar la posibilidad de realizar rectificaciones y superar errores
o deficiencias por parte del estudiante. Esto implica tener en cuenta algunas
consideraciones al momento de disefiar o proponer una pauta de desarrollo
del portafolio:

e ,Qué abarcara de su curso?
e ,Se considerara trabajo individual o grupal?
e ;Serd impreso o digital?

e ,Qué materiales, productos y trabajos se incluiran? s Cuantos?
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e ,lIncluira fuentes de informacion o bibliografia extra seleccionadas
por el estudiante?

e Debe incluir un indice, y contar con algun criterio de organizacion y
de una reflexion sobre el material presentado y su proceso de pro-
duccion

e Puede incluir trabajos finales, borradores, correcciones de evaluacio-
nes y reflexiones en torno al proceso de trabajo

e También puede incluir los apuntes de clase, registros de observacion
o cualqguier otro material que fue relevante para el desarrollo del curso
o actividad.

Finalmente, los portafolios se utilizan con frecuencia en el proceso de
ensefianza aprendizaje y facilitan evaluar aprendizajes en los ambitos con-
ceptuales, procedimentales, actitudinales y metacognitivos.

2. Rubrica: Es una matriz o gufa de puntuaciéon usada en la evaluacion
del trabajo del estudiante que describe caracteristicas especificas de un pro-
yecto o tarea en diferentes niveles de rendimiento, que permite valorar su
ejecucion y facilita la retroalimentacion. Sarmiento (2013) las definen como
herramientas eficaces que permiten al alumno llevar el control de su desem-
pefo, verificar sus fortalezas y oportunidad de mejora, por tanto, fomenta el
autorreflexion y la metacognicion. La rubrica se puede clasificar en compre-
hensiva u holistica y analitica. La rubrica comprehensiva u holistica hace una
valoracion general con descriptores correspondientes a niveles de logro sobre
calidad, comprension o dominio globales. En cada nivel aparece definido, lo
que permite a los estudiantes identificar su significado. La rubrica holistica a
pesar de que requiere de menor tiempo para calificar limita la retroalimenta-
cion. La rubrica presenta tres elementos esenciales:

e Criterios de evaluacion: Son los grandes aspectos bajo los cuales se
evaluara la calidad del trabajo de un estudiante. Reflejan los procesos
y aspectos que se consideran relevantes para garantizar el buen des-
empefio de los estudiantes, respecto de una tarea especifica.

e Descriptores de calidad: Son cada uno de los indicadores que descri-
ben lo que el estudiante debe realizar para demostrar sus niveles de
eficiencia, acorde a los estandares establecidos

e Escala de evaluacion: Para la escala se sugiere cuatro 0 mas niveles,
desde un nivel de desempefio 6ptimo hasta uno insuficiente o ausen-
te.
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3. Estudio de caso: Andlisis de un hecho, problema o suceso real con
la finalidad de interpretarlo, resolverlo, generar respuestas, reflexionar y en
algunos casos buscar su solucion. Algunos ejemplos de actividades que se
pueden utilizar en este tipo de actividad son: documentos escritos, articulos,
peliculas o videos, noticias, expedientes, entre otros. tomar en cuenta las si-
guientes recomendaciones

Seleccionar y construir el caso: de qué se trata la estrategia, objetivos
planteados, los roles de los participantes, la importancia del trabajo
en equipo

Generar preguntas de estudio o analisis: establecimiento de pautas
de como se desarrollara el analisis del caso

Brindar instrucciones sobre la dinamica de trabajo: fomentando el
trabajo cooperativo, participacion y compromiso de los participantes,
considerando aspectos como la evaluacion (autoevaluacion y coeva-
luacion)

Planificar un momento para la discusion de los temas principales cen-
trada en el analisis, toma de decisiones y busqueda de soluciones;
realizar una reflexiéon y conclusion del proceso

Verificar el avance y la apropiacion de conocimientos: fomentando
el pensamiento critico, procesos de responsabilidad ciudadana y de
toma de decisiones por parte de los participantes

Presentar una propuesta de solucién: cada grupo presenta su pro-
puesta y comparten en general sobre la experiencia.



Fundamentos Pedagédgicos

de la Educacidén en Latinoamérica

TomolV




FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Acosta, L. (2014). El desarrollo de la competencia en tratamiento de la in-
formacion y competencia digital desde una diddctica de la historia en
bachillerato promovedora del aprendizaje colaborativo. Tesis Doctoral ,
Universitat Rovira i Virgili, Departament de Pedagogia.

Aguado, M. (1991). La Educacidn Intercultural: concepto, paradigmas y reali-
zaciones. Recuperado el 10 de Mayo de 2023, de https://red.pucp.edu.
pe/ridei/files/2011/08/0908041.pdf

Aguado, M. (1995). Educacidn intercultural: una propuesta para la transforma-
cion de la escuela. Madrid: Catarata.

Aguado, M. (2003). Pedagogia intercultural. Madrid: McGraw-Hill.

Andersen, J. (1979). Teacher immediacy as a predictor of teaching effective-
ness. En D. Nimmo , Communication yearbook (pags. 543-559.). New
Brunswick: Transaction Books.

Arnaiz, P., & Grau, S. (1997). Las adaptaciones curriculares en secundaria. En
P. Arnaiz, & J. Torres, Educacidn Especial I. Madrid: Piramide.

Arrieta, A., & Montes, V. (2011). Alfabetizacion digital: uso de las TIC’s: Mas
alla de una formacion instrumental y una buena infraestructura. Rev. Co-
lombiana cienc. Anim, 3(1), s/n.

Ausubel, D. (1983). Psicologia educativa, un punto de vista cognoscitivo (2a.
edicion ed.). México: Trillas.

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. México: Trillas.

Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H. (1997 ). Psicologia Educativa. Un punto
de vista cognoscitivo . México : Trillas .

Avello, R., Lépez, R., Cafiedo, M., Alvarez, H., Granados, J., & Obando, F
(2013). Evolucion de la alfabetizacion digital: nuevos conceptos y nue-
vas alfabetizaciones. Medisur, 11(4), 450-457.

Avogadro, M., & Quiroga, S. (2016). La mediacion tecnoldgica y las TIC: feno-
menos y objetos técnicos. Razon y palabra, 92, 1-19.

Banco Interamericano de Desarrollo (BID) . (2014). Competencias para el siglo
XXI : guia prdctica para promover su aprendizaje y evaluacion. Cap itulo
latinoamericano del proyecto ATC21s. San José, Costa Rica: Fundacion
Omar Dengo.

Banks, J. (1997). Education citizens in a multicultural society . Nueva York:
Teachers Columbia.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Bartolomé, A. (1999 ). Nuevas Tecnologias en el aula. Guia de supervivencia .
Barcelona: Grad.

Bautista, G., Borges, F., & Forés, A. (2011). Diddctica universitaria en entornos
virtuales de ensefianza-aprendizaje. Madrid: Ediciones Narcea.

Benner, D. (1998). La pedagogia como ciencia . Barcelona: Ediciones Poma-
res-Corredor, S.A.

Bodrova, E., & Leong, D. (2005). La teoria de Vygotsky: principios de la psi-
cologia y la educacion. Recuperado el 2 de Mayo de 2005, de https://
www.academia.edu/28037161/La_teor%C3%ADa_de_Vygotsky_princi-
pios_de_la_psicolog%C3%ADa_y_la_educaci%C3%B3n

Bourdieu, P. (2008). Cuestiones de sociologia. Madrid: Istmo.

Cabero, J. (2000). Las nuevas Ttecnologias de la informacion y de la comuni-
cacion: aportaciones a la ensefianza. Madrid: Ed. Sintesis.

Cabero, J. (2006). Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Madrid: Mc-
Graw-Hill.

Cadenas, A., Marin, M., & Nieda, A. (2007). Competencias en el conocimiento
y la interaccion con el mundo fisico. Alianza Editorial.

Camperos, M. (2008). La Evaluacion por competencia, mitos, peligros y desa-
fios. Educere, 12 (43), 806-814.

Cano, E. (2008). La evaluacion de competencias en la educacion superior.
Profesorado, Revista De Curriculum y Formacidn del Profesorado, 12(3),
1-16.

Canal, P., Lledo, A., Pozuelos, F., & Travé, G. (1997). Investigar en la escuela:
elementos para una ensefanza alternativa. Sevilla: Diada.

Carrasco, S., & Baldivieso, S. (2016). Educaciéon a distancia sin distancias.
Universidades(70), 7-26.

Casasola, W. (28 de enero-junio. de 2020). El papel de la didactica en los
procesos de ensefianza y aprendizaje universitarios. Revista Comuni-
cacion, 29(1), 38-51. Disponible en: https://www.scielo.sa.cr/pdf/com/
v29n1/1659-3820-com-29-01-38.pdf.

Casillas, M., Ramirez, A., & Morales, C. (2020). Los saberes digitales de los
bachilleres del Siglo XXI. Revista Mexicana de Investigacion Educativa
(RMIE), 25(85), 317-350.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Castafio, W. (2014). De las alfabetizaciones y competencias en la era digital:
estudio de caso. E-Ciencias de la Informacion, 4(1), 1-12.

Castillo, S., & Cabrerizo., J. (2003). Evaluacion educativa y promocion escolar.
Madrid: Prentice Hall.

Castro, M. (2019). Ambientes de aprendizaje. Sophia-Educacion, 15(2), 41-54.

Castro, S., Guzman, B., & Casado, D. (2007). Las TIC en los procesos de en-
sefianza y aprendizaje. Laurus, 13(23), 213-234.

Coll, C. (1990). Un marco de referencia psicolégico para la educacion escolar:
la concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza. En C.
Coll, J. Palacios, & A. Marchesi (Edits.), Desarrollo psicoldgico y edu-
cacion, Il. Psicologia de la Educacion (pags. 435-453). Madrid: Alianza.

Coll, C., Palacios, J., & Marchesi, A. (2001). Desarrollo psicoldgico y educa-
cion, Psicologia de la Educacion Escolar. Madrid: Alianza.

De la Torre, A. (2009). Nuevos perfiles en el alumnado: la creatividad en nativos
digitales competentes . En Cultura digital y practicas creativas en edu-
cacion (pags. 7-14). Universidad y Sociedad del Conocimiento (RUSC).

De Miguel Difaz, M. (2006). Metodologias para optimizar el aprendizaje. Se-
gundo objetivo del Espacio Europeo de Educacion Superior. Revista In-
teruniversitaria de Formacion del Profesorado, 20(3), 71-91.

De Pablos, J. (1999). Una perspectiva sociocultural sobre las nuevas tecnolo-
gias. En C. Fernandez, & C. Moral (Edits.), Formacidn y desarrollo de los
profesores de educacidn secundaria en el marco curricular de la refor-
ma. (pags. 457-473). Granada: Force Grupo editorial de la Universidad
de Granada.

Diaz, F. (2006). Ensefanza situada: vinculo entre la escuela y la vida. México:
Mc Graw Hill.

Duran, R. (2015). La Educacion virtual universitaria como medio para mejorar
las competencias genéricas y los aprendizajes a través de buenas prac-
ticas docentes. Tesis Doctoral , Universidad Politécnica de Catalunya ,
Programa de Doctorado de Ingenieria de Proyectos: Medio Ambiente,
Seguridad, Calidad y Comunicacion, Barcelona- Espafia .

Escribano, A. (2004). Aprender a ensenfar: fundamentos de diddctica general.
Cuenca: Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Escudero, J. (1981). Modelos didacticos. Barcelona. Espafia: Oikos-Tau.

Escudero, J., & Gonzalez, M. (1994). Profesores y escuela. Madrid : DIP, edi-
ciones pedagdgicas.

Espinoza, E. (2020). Caracteristicas de los docentes en la educacion basica
de la ciudad de Machala. Transformacion, 16(2), 292-310.

Estebaranz, A. (1999). Diddctica e Innovacidn Curricular. Sevilla : Publicacio-
nes de la Universidad de Sevilla.

Faure, E., Herrera, F., Kaddoura, A., Lopes, H., Petrovski, A., Rahnema, M., &
Champion, F. (1978). Aprender a Ser. Madrid: Alianza/Unesco.

Fernandez, D. (2017). Tratamiento de las competencias digitales en la educa-
cion superior en los estudios de ciencias sociales de la Universidad de
Malaga. Tesis Doctoral , Universidad de Malaga, Facultad de Ciencias
de la Educacion, Espafia.

Fernandez, J. (1970). «Diddctica», en Diccionario de Pedagogia. Barcelona.
Espana: Labor.

Fernandez, T. (1981). Tecnologia Diddctica. Teoria y Prdctica de la Programa-
cion Escolar (Quinta Edicion, ed.). Madrid, Espafa: Editorial CEAC.

Ferran, J., & Ferran, J. (2011). Portafolio digital de aprendizaje: Un nuevo me-
dio de comunicacion en la educacion. Intangible Capital, 7(1), 116-142.

Ferrari, A. (2012). Digital Competence in Practice: An Analysis of Frameworks.
Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Fogarty, R. (1991). Ten ways to integrate the curriculum. En: Educational Lead-
ership. October.

Foulquié, P. (1976). Diccionario de Pedagogia . Barcelona: Ediciones Oi-
kos-Tau,S.A.

Freire, P. (1977). Cartas a Guinea Bissau.Apuntes de una experiencia pedag o-
gica en proceso. México: Siglo XXI Editores, 3a. ed.

Fuchs, D., & Fuchs, L. (1994). Inclusive schools movement and the radicaliza-
tion of special education reform. Exceptional Children, 60, 294-309.

Galino, A., & Escribano, A. (1990). La educacion intercultural en el enfoque y
desarrollo del curriculo. Madrid: Narcea.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Gallego, R. (1997). Discurso sobre constructivismo. Nuevas estructuras con-
ceptuales, metodoldgicas y actitudinales. Colombia: Cooperativa Edito-
rial Magisterio.

Ganga, F.,, Gonzélez, A., & Smith, C. (2017). Enfoque por competencias en la
Educacion Superior: algunos fundamentos tedricos y empiricos. En O.
Leyda, F. Ganga, J. Tejada, & A. Hernandez, La formacion por compe-
tencias en la educacion superior: alcances y limitaciones desde referen-
tes de México, Espana y Chile (pags. 39-57). PROFOCIE.

Garcia, A., & Saez, J. (1998). Del racismo a la interculturalidad. Madrid: Nar-
cea.

Garcia, B., Coronado, A., & Giraldo, A. (2015). Investigar en competencias
matematicas: un camino recorrido y unos primeros resultado. TED Nu-
mero Especial. Quinto Encuentro de programas de formacion de profe-
sores de Matemaditicas, 2-14.

Garcia, B., Coronado, A., Montealegre, L., Giraldo, A., Tovar, B., Morales, S., &
Cortés, D. (2013). Competencias matematicas y actividad matematica
de aprendizaje. Colombia: Universidad de la Amazonia.

Garcia, F. (18 de febrero de 2000). Los modelos didacticos como instrumento
de analisis y de intervencion en la realidad educativa. Biblio 3w: Revista
Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales(207), 1-12. Disponible
en: https://www.ub.edu/geocrit/b3w-207.htm.

Garcia, S. (2017). Alfabetizacion digital. Razon y Palabra, 21(98), 66-81.

Gartner, A., & Lipsky, K. (1987). Beyond Special Education: toward a Quality
System for all Students. . Harvard Educational Review , 57(4), 367-395.

Gebhard, T. (11 de julio de 2022). ;Qué es la zona de desarrollo proximo
de Vigotsky y por qué es clave para el aprendizaje? Recuperado el
3 de Mayo de 2023, de https://eligeeducar.cl/acerca-del-aprendizaje/
que-es-la-zona-de-desarrollo-proximo-de-vigotsky-y-por-que-es-clave-
para-el-aprendizaje/

George, C. (2020). Alfabetizacion y alfabetizacion digital. Transdigital, 1(1),
DOI: https://doi.org/10.56162/transdigital 15.

GIE. (1991). Proyecto Curricular IRES. (Investigacién y Renovacidn Esco-
lar). Sevilla: Diada. Obtenido de https://idus.us.es/bitstream/hand-
le/11441/17135/file_1.pdf?sequence=1&isAllowed=y



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Gil, J. (2005). Educacion intercultural: una propuesta para la transformacion de
la escuela. Madrid: Coleccion Cuadernos de Educacion Intercultural.
CIDE/Catarata.

Gimeno, J., & Pérez, A. (1992). Comprender y transformar la ensefianza. Ma-
drid: Morata.

Goémez, M., & Neira, S. (1986). Antologia de Técnicas Diddcticas (1% edicion.
ed.). Costa Rica: Editorial Aima Mater, Universidad de Costa Rica. .

Gonzalez, R., Chavez, B., & Lay, |. (2017). Desafios de la cultura digital para la
educacion. Guadalajara.

Gonzalez, V., & Montmany, B. (2019). Iniciarse en el ambito de los portafolios
digitales. En J. Pujola, El portafolio digital en la docencia universitaria
(pags. 11-26). Espanfa.

Gorhman, J. (1988). The relationship between verbal teacher immediacy be-
havior and student learning. Communication Education, 37(1), 40-45.

Gros, B. (2000). El ordenador invisible. Hacia la apropiacion del ordenador en
la ensefianza. Barcelona: Gedisa.

Guiza, M. (2011). Trabajo colaborativo en la WEB: entorno virtual de autogestion
para docentes. Tesis Doctoral , UNIVERSITAT DE LES ILLES BALEARS,
Departament de Pedagogia Aplicada i Psicologia de 'Educacié.

Gutierréz, R. (1984). Piaget y el curriculo de ciencias. Madrid: Narcea.

Guzman, L. (2015). Competencias matemadticas: Creencias y sus implicacio-
nes en el disefio curricular. Colombia: Universidad Santo Tomés.

Hargreaves, A. (2003). Ensehfar en la sociedad del conocimiento. Barcelona:
Octaedro.

Hegarty, S. (1991). Las adaptaciones curriculares. Ponencia presentada en las
Vil Jornadas de Universidades y Educacion Especial. Marbella. Malaga.

Hegarty, S., & Poklington, K. (1989). Programas de Integracion. Estudio de
casos de integracion de alumnos con necesidades especiales. Madrid:
MEC Siglo XXI.

Herrera, M. (2002). Consideraciones para el disefio didactico de ambientes
virtuales de aprendizaje una propuesta basada en las funciones cog-
nitivas del aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educacion, 1-10.
doi:SSN: 1681-5653)



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Hubert, R. (1990). Tratado de pedagogia general . Buenos Aires: El Ateneo.

Imideo, N. (1973). Hacia una Diddctica General Dinamica. (Tercera Edicion
ed.). Buenos Aires. Argentina: Editorial Kapelusz.

Infante, M. (2010). Desafios a la formacion docente: inclusion educativa. Estu-
dios pedagdgicos, 36(1), 287-297. Disponible en: https://www.scielo.cl/
pdf/estped/v36n1/art16.pdf.

Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado (IN-
TEF) . (2017). Marco Comun de Competencia Digital Docente . Madrid .

ifiiguez, F. (2015). El desarrollo de la competencia matemética en el aula de
ciencias experimentales. Diddctica de las Ciencias y de la Matemadtica,
67(2), 117-130.

Jacobs, H. (1991). Winter. Curriculum integration, critical thinking, and common
sense. Cogitare.

Khun, T. (1975). La estructura de las revoluciones cientificas. México: F.C.E.

Lata, S., & Castro, M. (2016). El Aprendizaje Cooperativo, un camino hacia la
inclusion educativa. Revista Complutense de Educacion, 27(3), 1085-
1101. https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n3.47441.

Latorre, E., Castro, K., & Potes, I. (2018). Las TIC, las TAC y las TEP: innovacidn
educativa en la era conceptual. Bogota: Universidad Sergio Arboleda.

Lemus, A. (1973). Pedagogia. Temas fundamentales. Buenos Aires: Editorial:
Editorial Kapelusz.

Levy, P. (2007). Cibercultura: informe al consejo de Europa. Barcelona, Espa-
fia: Editorial ANTHROPOS.

Lezcano, L., & Vilanova, G. (2017). Instrumentos de evaluacion de aprendizaje
en entornos virtuales. Perspectiva de estudiantes y aportes de docen-
tes. ICTFTUNPA(157), 1-36.

Ligarretto, R. (2021). Mediacion tecnoldgica de la ensefianza: Entre artefac-
tos, modelos y rol docente. Revista Educacion, 45(2), DOI: https://doi.
org/10.15517/revedu.v45i1.42999.

Lipsky, D., & Gartner, A. (1996). Inclusion, school restructuring, and the remak-
ing of American society . Harvard Educational Review, 66(4), 762-796.

Lopez, E., Ballesteros, C., & Jaén, A. (2012). Los portafolios digitales como
recursos didacticos para la innovacion docente. En Y. Sandoval, A. Are-



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

nas, E. Lopez, J. Cabero, & J. Aguaded, Las tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion en contextos educativos: Nuevos escenarios de
aprendizaje (pags. 241-269). Colombia: Editorial Universidad Santiago
de Cali.

Lorenzo, P. (2016). Competencia en comunicacion lingUistica: claves para el
avance de la comprension lectora en las pruebas PISA. Revista de Edu-
cacion(374), 142-160.

Lozano, R. (2011). De las TIC a las TAC: tecnologias del aprendizaje y del
conocimiento. Anuario ThinkEPI, 5, 45-47 .

Macas, C., Granda, L., & Carbay, W. (2021). Rol del docente en la alfabetiza-
cion digital en el siglo XXI. Revista Sociedad & Tecnologia, 4(S2), 350-
363.

Marqués, P., & Sancho, J. (1987). Como Introducir y utilizar el ordenador en la
clase. Barcelona: CEAC.

Martin, E. (1988). Las adaptaciones curriculares en la Educacion Primaria. En
CNREE (Ed.), Las adaptaciones curriculares y la formacion del profeso-
rado (pags. 23-55.). Madrid : Serie Documentos n° 7.

Martinez, F. (2009). Mitologia de las TIC en la sociedad y en la ensefianza.
Educatio Siglo XXI., 27(2), 33-42. Disponible en: http://revistas.um.es/
educatio/article/view/90941/87721.

Mashburn, A., Justice, L., Downer, J., & Pianta, R. (May-Jun; de 2009). Peer
effects on children’s language achievement during pre-kindergarten.
Child Dev.,, 80 (3), 686-702. doi: 10.1111/j.1467-8624.2009.01291 .x.
PMID: 19489897.

Matamala, C. (2018). Desarrollo de alfabetizacion digital ;Cuéles son las es-
trategias de los profesores para ensefiar habilidades de informacion?
Perfies Educativos, 40(162), 68-85.

Mayorga, J., & Madrid, D. (2010). Modelos didacticos y estrategias de en-
sefianza en el espacio europeo de educacion superior. Tendencias
Pedagdgicas, 1(15), 91-111. Disponible en: file:///C:/Users/JAG/Down-
loads/Dialnet-ModelosDidacticosYEstrategiasDeEnsenanzaEnElEspa-
Cci-3221568.pdf.

Medina, A. (2003). Enfoques, teorias y modelos de la Didactica. En A. Medina,
& F. Salvador, Diddctica general. Madrid: Prentice Hall.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Medina, A., & Salvador, F. (2002). Didactica general. Madrid: Pearson Educa-
cion.

Melchor, M. (2022). Evaluacion, del, para y como aprendizaje. En M. Melchor,
& A. Martinez, Evaluacion y aprendizaje en educacion universitaria: es-
trategias e instrumentos (pags. 17-36). Ciudad de México: Universidad
Nacional Autébnoma de México (UNAM).

Mialaret, G. (1985). Introduccidn a las ciencias de la educacion. Ginebra:
Unesco.

Monsalve, N., & Monsalve, C. (2015). La inclusion de la computadora en el
aula por docentes de quinto grado de basica primaria como herramien-
ta para propiciar el aprendizaje significativo en los estudiantes. Rev. esc.
adm.neg(79), 50-63.

Moreno, O., & Moreno , P. (2017). El portafolio digital como herramienta di-
dactica: una evaluacion critica de fortalezas y debilidades. Revista de
Humanidades(30), 11-30.

Orjales, I. (1999). Déficit de atencion con hiperactividad. Manual para padres
y educadores. Madrid: Editorial CEPE.

Orjuela, D. (2010). Acercamiento a la integracion curricular de las TIC. Praxis
& Saber, 1(2), 111-136.

Ortega, J. (2003). La alfabetizacion digital. Perspectivas creativas y éticas. En
M. Aguiar , & J. Farray, Sociedad de la Informacion y Cultura Medidtica
(pags. 91-118). La Corufia: Netbiblo.

Pabon, C. (1999). Reflexiones sobre el quehacer pedagogico. Revis-
ta Pedagogia y Saberes, 12, 51-56. Disponible en: https://doi.or-
g/10.17227/01212494.12pys51.55.

Parlamento Europeo. (2006). Resolucion legislativa del Parlamento Europeo
relativo a la propuesta de Recomendacidn del Parlamento Europeo y del
Consejo sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente.
Obtenido de http://www.europarl.europa.eu/meetdocs/2004_2009/do-
cuments/pr/609/609848/609848 es.pdf

Parra, E., & Pincheira, R. (2010). Integracidn curricular de las TIC. Santiago.
Recuperado el 07 de 03 de 2022

Patifio, L. (2018). Teorias y Métodos Conductismo y Enfoque Cognitivo. Re-
cuperado el 28 de abril de 2023, de https://digitk.areandina.edu.co/



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

bitstream/handle/areandina/3530/68%20TEOR%C3%8DAS%20Y %20
M%C3%89TODOS%20CONDUCTISMO%20Y %20ENFOQUE%20COG-
NITIVO.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Pérez, A. (1992). Ensefianza para la comprension. En J. Gimeno, & A. Pérez,
Comprender y transformar la ensefnanza (pags. 78-114.). Madrid: Mo-
rata .

Pérez, A. (2012). Educar es ensehar a amar. Caracas. Venezuela: San Pablo.

Pérez, A., Méndez, C., Pérez, P., & Yris, H. (2017). Los criterios de evaluacion
del aprendizaje en la educacion superior. Perspectivas Docentes(63),
61-68.

Pérez, C. (2010). Revoluciones tecnoldgicas y paradigmas tecno-econémicos.
Cambridge Journal of Economics, 34(1), 185-202.

Piaget, J. (1936). Origins of intelligence in the child. London: Routledge & Ke-
gan Paul.

Picardo, O. (2005). Diccionario pedagdgico. Recuperado el 6 de Mayo de
2023

Porlan, R., & Martin, J. (1991). El diario del profesor. Un recurso para la investi-
gacion en el aula. Sevilla: Diada.

Pozuelos, F. (2007). Disefio, desarrollo e innovacion del curriculo . Huelva: Ser-
vicio de Publicaciones.

Ramirez, A., & Casillas, M. (2017). Saberes digitales de los docentes de edu-
cacion basica. Una propuesta para la discusion desde Veracruz. México:
Secretaria de Educacion de Veracruz.

Ramirez, A., Gutiérrez, M., & Corpa, C. (2018). La competencia conocimiento
y la interaccion con el mundo fisico: Autoevaluacion del alumnado de
educacion primaria. Contextos Educativos(22), 9-28.

Ramirez, N., & Garcia, F. (2017). La integracion efectiva del dispositivo movil
en la educacion y en el aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educa-
cidn a Distancia, 20(2), 29-47.

Redondo, J., Alcaraz, M., Padrén, ., & Méndez, A. (2014). El uso de sonidos
como estimulos en el condicionamiento clasico electrodérmico huma-
no. Psicoldgica, 35 (1), 67-79. Disponible en: https://psycnet.apa.org/
record/2014-24635-004.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Rios, P. (1999). El constructivismo en educacion. Revista Laurus, 5 (8 ), 16-
23. Disponible en: file:///C:/Users/JAG/Downloads/ELCONSTRUCTIVIS-
MOENEDUCACIN.pdf.

Rocher, I. (2004). Adaptacion de los planes de estudio al proceso de conver-
gencia europea. Universidad de Oviedo.

Rodriguez, M. (2005). Aplicacion de las TIC a la evaluacion de alumnos uni-
versitarios. Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura en la Sociedad
de la Informacion,, 6(2), s/f.

Roncancio, C. (2019). Evaluacion de los entornos virtuales de ensefianza
aprendizaje (EVEA) de la Universidad Santo Tomas Bucaramanga (Co-
lombia) mediante la adaptacion y aplicacion del sistema learning object
review instrument (LORI. Tesis Doctoral , Universitat de les llles Balears,
Programa de Doctorado en Tecnologia Educativa.

Rubio, M., & Galvan, C. (2013). Portafolios digitales para el desarrollo de com-
petencias transversales. Aportaciones principales de los estudios con
Carpeta Digital en el marco delGrupo de Investigacion Ensenyament i
Aprenentatge Virtua. Digital Education Review(24), 53-68.

Sacristan, J. (1999). La construccion del discurso acerca de la diversidad y
sus practicas. Aula de innovacion educativa, 81, 67-72. Disponible en:
https://altascapacidadescse.org/pdf/la_construccion_del_discurso.pdf.

Salinas, J. (2004). Cambios metodolégicos con las TIC. Estrategias didacticas
y entornos virtuales de ensefianza-aprendizaje. Bordon Revista de Pe-
dagogia, 56 (3-4), 469-481.

Salvador, F,, Rodriguez, J., & Bolivar, A. (2004). Diccionario Enciclopédico de
Diddctica (Vol. I). Archidona: Aljibe.

Samper, J., & Maussa, E. (2014). Desarrollo moral y competencias ciudadanas
en la juventud universitaria. Revista, Juridicas CUC, 10(1), 43 - 60.

Sanabria, I. (2020). Educacion virtual: oportunidad para “aprender a apren-
der”. Canadlisis Carolina. Serie Formacion Virtual(42), 1-14.

Sanchez, J. (2003). Integracion curricular de las TICs: Conceptos e ideas.
Enfoques Educacionales, 5(1), 51-59.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Sanchez, M. (2016). Uso de entorno virtual como herramienta para la ense-
flanza de castellano instrumental de la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacion de la Universidad de Carabobo. ARJE. Revista de Postgrado
FaCE-UC., 10(19), 278-287.

Sanchez, M., Garcia, J., Steffens, E., & Hernandez, H. (2019). Estrategias pe-
dagogicas en procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion
superior incluyendo Tecnologias de la Informacion y las Comunicacio-
nes. Informacion Tecnoldgica, 30(3), 277-286.

Sancho, J. (2009). La transformacion de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion en tecnologias de la educacion: componentes de un
camino incierto. Revista Didlogo Educacional, 9(28 ), 651-669.

Sarmiento, R. (2013). La Evaluacion Auténtica en el contexto universitario: Qué
es, Por qué se hace necesaria, Para qué utilizarla y Como implementar-
la. Revista. CIMA, Centro de Innovacion en Metodologias del Aprendiza-
je(3), 31-49.

Sarramona, J. (1997). Fundamentos de Educacidn . Madrid- Espafia: Grupo
Editorial Ceac, S.A. .

Sarramona, J. (2014). Competencias basicas y curriculum. El caso de Catalu-
fa. Teor. educ, 26(2), 205-228.

Schon, D. (1987). La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo
disero de la ensefanza y el aprendizaje en las profesiones. Barcelona,
Espafia: Paidos.

Schunk, D. (2012). Teorias del aprendizaje. una perspectiva educativa (Sexta
edicion ed.). México: Pearson Educacion.

Segura, M. (2009). La evaluacion de los aprendizajes basada en el desem-
pefio por competencias / Learning assesment based in the performan-
ce by competences. Revista electronica, Actualidades Investigativas en
Educacion, 9(2), s/n.

Serrano, M. (1990). El proceso de ensefanza aprendizaje. Mérida: Talleres
graficos universitarios ULA.

Silva, E., & Avila, F. (1998). Constructivismo. Aplicaciones en educacidn. Vene-
zuela : Fondo Editorial Tiot Tio.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

Suppes, P. (1974). The place of theory in educational research. Edu-
cational Researcher, 3(6), 3-10. Disponible en: https://doi.or-
9/10.3102/0013189X003006003.

Tobdn, S. (2013). Formacion basada en competencias. Pensamiento complejo,
diseno curricular y didactica. Bogota: ECOE Ediciones.

Torres, J., & Velandia, S. (2017). Influencia de las estrategias pedagdgicas en
los procesos de aprendizaje de los estudiantes de una Institucion de
Basica Primaria de la Ciudad de Bucaramanga. Puente, 7(2), 117-130.

Trilla, J., Cano, E., Carretero, M., Escofet, A., Fairstein, G., Fernandez, J., . ..
Vila, I. (2007). El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del
siglo XXI. Barcelona. Espafa: Publidisa.

Troyna, B., & Carrington, B. (1990). Education, racism and reform . Londres:
Routledge.

Turpo, O. (2019). Perspectiva de la convergencia pedagdgica y tecnolégica
en la modalidad blended learning. RED — Revista de Educacion a Dis-
tancia, 1-14.

Udvari-Solnar, A. (1996). Theoretical influences on the establishment of inclu-
sive practices. Cambridge Journal of Education, 26(10), 101-120.

UNESCO. (1990). Declaracion Mundial sobre Educacidn Para Todos. Jomtien
: Unesco.

(1996). Una Educacidn para el siglo XXI: aprender a aprender. Recupe-
rado el 4 de mayo de 2023, de https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000102622_spa

(2001). Declaracidn universal de la UNESCO sobre la diversidad cul-
tural. Recuperado el 4 de mayo de 2023, de https://www.unesco.org/es/
legal-affairs/unesco-universal-declaration-cultural-diversity

(2008). La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro. Recuperado
el 18 de Mayo de 2023, de file:///C:/Users/JAG/Downloads/162787spa.
pdf

(2011). Alfabetizacion mediatica e informacional. Curriculum
para profesores. Recuperado de: http://unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0021/002160/216099S.pdf.



FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE
LA EDUCACION LATINOAMERICANA TOMO IV

(2012). Politicas y prdcticas en alfabetizacion de personas jovenes y
adultas. Lecciones desde la préctica innovadora en América Latina y el
Caribe. Santiago de Chile: UNESCO.

(2015). A Teacher’s Guide on the Prevention of Violent Extremism .
Paris: UNESCO.

(2015). Educacion para la ciudadania mundial: temas y objetivos de
aprendizaje. Paris: UNESCO.

(2017). A Guide for ensuring inclusion and equity in education.
Recuperado el 18 de Mayo de 2023, de file:///C:/Users/JAG/Down-
loads/259592spa.pdf

UNIR. (2022). ;Qué es un modelo educativo y qué tipos existen? Recuperado
el 8 de Mayo de 2023, de https://fecuador.unir.net/actualidad-unir/mo-
delo-educativo/#:~:text=%C2%BFQu%C3%A9%20es%20un%20mode-
lo%20educativo%3F,proceso%20de%20ense%C3%B1anza%20y %20
aprendizaje.

Vargas, N., Nifio, J., & Fernandez, F. (2019). Aprendizaje basado en proyectos
mediados por TIC para superar dificultades en el aprendizaje de ope-
raciones basicas Matematicas. Revista Boletin Redipe, 9(3), 167-180.

Vigotsky, I. (1979). El desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores. Bar-
celona: Grijalbo.

Wang, M. (1994). Atencion a la diversidad . Madrid: Narcea.

Zabalza, M. (2003). Competencias docentes del profesorado universitario. Ca-
lidad y desarrollo profesional. Madrid: Narcea.

Zambrano, J. (2016). Factores predictores de la satisfaccion de estudiantes
de cursos virtuales. Recuperado el 7 de 03 de 2022, de Blog de RIED:
http://blogderied.blogspot.mx/2016/09/factores-predictores-de-la-satis-
faccion.html



Fundamentos Pedagégicos

de la Educacidén en Latinoamérica

TomolV

}A > 5‘95‘@\@ %ﬂ’%
MAWIL CAMARA = "O P ]
i DEL LIBRO Crossref "y

f
s »
¥ cono®

Publicado en Ecuador
Julio 2023

Edicion realizada desde el mes de febrero del 2023 hasta
Junio del afio 2023, en los talleres Editoriales de MAWIL
publicaciones impresas y digitales de la ciudad de Quito.

Quito — Ecuador
Tiraje 30, Ejemplares, A5, 4 colores; Offset MBO

Tipografia: Helvetica LT Std; Bebas Neue; Times New Roman.
Portada: Collage de figuras representadas y citadas en el libro.



Fundamentos Pedagégicos

de la Educacidén en Latinoamérica

TomolV
Aullores Invesligadsres

[ila Isabel Esteves Fajardo

Jenny Patricia Quifionez Bustos
Juan Wiadimir Vilaiia Chungandro
Sonia Maribel Tipan Simbara
Margoth Cecilia Cueva Lasso
Orgel Hernan Acaro Calva

Liliana Vanessa Sudrez Urbina
Mirian Rosario Llerena Paredes
Selena Hernandez Benitez

Olga Janneth Centeno Centeno

ISBN: 978-9942-622-56-3

© Reservados todos los derechos. La reproduccion parcial
o total queda estrictamente prohibida, sin la autorizacién
expresa de los autores, bajo sanciones establecidas en las
leyes, por cualquier medio o procedimiento.

CREATIVE COMMONS RECONOCIMIENTO-NOCO-
MERCIAL-COMPARTIRIGUAL 4.0.

9178994211622563

Q\;N\UO D/(/

=
o L (@

ESHE TR Crossref o e A




	PORTADA-1
	FUNDAMENTOS PEDAGÓGICOS DE LA EDUCACIÓN-TOMO 4-08-08-2023
	PORTADA-2

